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[ta je Filozofija s decom i kako je ona nastala

Filozofija s decom, Filozofija za decu ili, kako se ~esto na engleskom jeziku naziva,
P4C (Philosophy for Children) jeste program namenjen radu s decom od {est do
{esnaest godina. Razradio ga je ameri~ki profesor filozofije Metju Lipman (Matthew
Lipman) sa saradnicima. Taj program je inspirisan istorijom filozofije, ali njegov cilj
nije da podu~ava filozofiji. Filozofija s decom u centar obrazovnog procesa stavlja
filozofsko istra`ivanje. Metodika na kojoj se taj program zasniva primenljiva je u radu
s decom razli~itog uzrasta i razli~itih sposobnosti i mo`e se koristiti u gotovo svim
{kolskim predmetima.

Filozofija s decom nastala je u Americi krajem {ezdesetih godina, u vreme
studentskog pokreta i demonstracija. Profesor Metju Lipman, koji je tada predavao
filozofiju na Kolumbijskom univerzitetu, primetio je da njegovi studenti nisu u stanju da
se uklju~e u racionalan dijalog, niti da ga vode. U toku {kolovanja studenti nisu stekli
ve{tine kao {to su razumevanje, racionalnost i rasu|ivanje. Ako `elimo da mladi ljudi
budu razboriti, treba ranije po~eti s filozofijom, odnosno sa obu~avanjem u ve{tinama koje
}e podsticati i negovati razboritost. Treba krenuti od dece u osnovnim {kolama, jer su u
uzrastu izme|u {est i deset godina deca najprijem~ivija za filozofiju zato {to je tada njihova
intelektualna radoznalost najja~a, zaklju~io je Lipman.1

Filozofija treba da bude obavezan predmet za svu decu jo{ u osnovnoj {koli, jer
{kola nedovoljno podsti~e ²dete³ na to da samostalno misli i formira stavove, da se ponosi
li~nim uvidom, potrebom za sopstvenom ta~kom gledi{ta i da bude hrabro u rasu|ivanju.2

Filozofi se bave apstraktnim problemima, konstrukcijom pojmovnih sistema,
usavr{avanjem racionalnih metodologija, uspostavljanjem i unapre|ivanjem kriterijuma,
praksom kritike i kritikom prakse,3 ka`e Lipman. Ako su to centralni problemi filozofije i
ako se, uz to, prihvata da deca nisu zainteresovana za apstraktne ideje i da nisu sposobna
da ih ispituju, onda je jasno za{to se filozofija ne predaje u osnovnim {kolama.

Pored tog apstraktnog aspekta filozofije, me|utim, Lipman tvrdi da treba uzeti u
obzir i to da filozofija ima i prakti~nu stranu. Filozofija po~inje ~u|enjem i ponekad
dovodi do razumevanja, u retkim primerima ~ak i do mudrosti, ali usput zahteva vrlo
disciplinovanu aktivnost. Ta aktivnost ~esto ima formu dijaloga. Kada smo uklju~eni u
dijalog o tradicionalnim filozofskim pojmovima (kao {to su: istina, pravda, tolerancija),
metodama i proceduri istra`ivanja, mo`e se re}i da se bavimo filozofijom (doing
philosophy). Za{to se onda ne bi i od dece u osnovnim {kolama moglo o~ekivati da se
bave filozofijom u formi dijaloga, pita se Lipman. 
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Kad igramo fudbal, iako nismo profesionalci – mi ipak tvrdimo da igramo fudbal.
Dakle, i amateri koji po{tuju pravila igre imaju pravo da tvrde da igraju fudbal. Tako se
isto mo`e re}i i da deca filozofiraju ukoliko su uklju~ena u filozofski dijalog o filo -
zofskim idejama.

Program filozofije po kojem se predaje na univerzitetu i u srednjim {kolama
(podu~avanje u idejama filozofa) nije pogodan za decu u osnovnim {kolama. Treba
razviti filozofski program koji }e biti dostupan osnovcima, zaklju~io je Lipman. In spi -
risan Djuijem, u pripremanju programa Filozofija za decu Lipman najva`nije mesto daje
mi{ljenju, razumevanju i refleksiji. 

Ono {to taj program ~ini posebno zna~ajnim za obrazovanje jeste upravo foku -
siranost na mi{ljenje.

Lipman je napustio akademsku karijeru i posvetio se pisanju filozofskog pro -
grama za decu. Program je zavr{en po~etkom sedamdesetih i ubrzo je postao vidno
prisutan na obrazovnoj sceni u nekoliko zemalja.

U to vreme javili su se i prvi poku{aji da se filozofija uvede u osnovne {kole kao
redovan predmet. Nastala kao eksperiment ili oprezan poku{aj, ta ideja je prihva}ena
u svim ameri~kim dr`avama i u mnogim zemljama u svetu.

Program Filozofija s decom danas

Po~etkom sedamdesetih godina pro{log veka Lipman se pitao da li }e filozofija za
decu ostati periferni eksperiment ili }e se dublje uklju~iti u obrazovni proces i uticati
na su{tinske promene u njemu. Tada je izgledalo da je i jedno i drugo mogu}e.

Trideset godina kasnije u Belgiji, Norve{koj, Austriji i Brazilu odlu~eno je da
filizofija postane obavezan predmet u svim osnovnim {kolama i da se intenzivno radi
na obuci nastavnika i izradi programa.

Lipmanova ideja je do`ivela mnoge transformacije, adaptirana je i uklopljena u
razli~ite lokalne uslove i obrazovne sisteme. U nekim zemljama koriste se isklju~ivo
prevodi Lipmanovih knjiga i priru~nika, dok se u drugim kreiraju novi materijali, koji
se uspe{no koriste.

Filozofija s decom danas je zna~ajan me|unarodni pokret. Pored Me|unarodnog saveta
za filozofsko istra`ivanje s decom (ICPIC – International Council for Philosophical Inquiry
with Children) i Evropske fondacije za filozofiranje s decom (SOPHIA), postoje mnoge
nacionalne organizacije i programi u Evropi, Americi, Australiji i zemljama Ju`ne Amerike.

Iskustva u Srbiji

Program Filozofija s decom realizuje se u Srbiji od 1997, kada je, uz podr{ku Fonda za
otvoreno dru{tvo i Grupe MOST, zapo~eto sa serijom filozofskih istra`ivanja sa u~eni cima
razli~itog uzrasta (10, 11 i 12 godina) iz Osnovne {kole \or|e Krsti} u Beogradu. U isto
vreme filozofska istra`ivanja ra|ena su i s grupama u~enika iz XIII beogradske gimnazije.

^asove Filozofije s decom u osnovnoj {koli pratio je {kolski psiholog. Zna~ajni
rezultati zabele`eni su u napredovanju dece u pogledu komunikacijskih ve{tina, ve{tina
argumentovanja, kriti~kog mi{ljenja, sticanja samopouzdanja i sli~nog. 

Posle tih iskustava i iskazanog interesovanja organizacija SAPERE iz Velike Britanije
realizovala je dva seminara. Prvi seminar bio je organizovan za nastavnike srednjih {kola
u Srbiji (2002), a drugi za nastavnike srednjih i osnovnih {kola iz Beograda (2004). Te
seminare podr`ala je Grupa 484. 
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Usledila je prepiska me|u nastavnicima koji su primenjivali program. Povremeno su
organizovani sastanci, razmenjivana su iskustva, ~itani su i komentarisani izve{taji sa
~asova filozofskog istra`ivanja, pripremani su novi stimulusi. Ipak, najva`nijim smatramo
to {to neki nastavnici i danas redovno primenjuju program Filozofija s decom. 

Aktivni u~esnici seminara osnovali su Centar za filozofsko istra`ivanje u obra -
zovanju – filozofija za decu. Ciljevi Centra jesu pru`anje podr{ke nastavnicima, izrada
edukativnog materijala, promocija Filozofije s decom i lobiranje za uvo|enje tog
programa u obrazovni sistem Srbije.

Kome je namenjen ovaj priru~nik

Priru~nik koji je pred vama doprinos je popularizaciji programa Filozofija s decom
u na{oj sredini. Napisan je, pre svega, za nastavnike osnovnih {kola koji `ele da
primenjuju filozofsko istra`ivanje u radu sa u~enicima. Priru~nik mogu koristiti i
nastavnici u srednjim {kolama jer se metode koje se primenjuju u programu Filozofija
s decom mogu sprovoditi u razli~itim predmetima i sa u~enicima svih uzrasta. 

Ova knjiga sadr`i: 
• informacije o programu Filozofija s decom
• pri~e koje treba da poslu`e kao stimulusi za rad
• smernice za na~in organizovanja i vo|enje ~asova filozofskog istra`ivanja 
• katalog igara
• ideje za evaluaciju. 

Obra}amo se prvenstveno nastavnicima koji su zainteresovani za menjanje koncepta
obrazovanja kao pukog transfera znanja i vrednosti, u kojem nema dovoljno mesta za
de~je samostalno mi{ljenje. To su nastavnici koji `ele da:
• istra`uju i otkrivaju nove puteve u obrazovanju i koji su spremni da i sami u~e
• podu~avaju pomo}u upitanosti, na refleksivan i samokoriguju}i na~in i da, kao

takvi, budu modeli svojim u~enicima
• prate interesovanja u~enika
• pretvore ~as u saradni~ku aktivnost, u kojoj deca istra`uju, postavljaju pitanja,

razmi{ljaju o toku i rezultatima svog rada 
• neguju kriti~ki duh svojih u~enika
• podstaknu u~enike na razmi{ljanje o vrednostima i na kultivisanje vrlina.
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Program Filozofija s decom uspe{no se primenjuje u razli~itim kontekstima i sa
u~enicima razli~itog uzrasta. Primenjuje se u radu s nadarenom decom, decom sa
te{ko}ama u razvoju, marginalizovanim grupama itd. 

Na{ priru~nik je, me|utim, namenjen radu s decom iz naj{ire populacije, to jest
sa „obi~nom“ decom u osnovnoj {koli. Najzna~ajniji razlog za to le`i u ~injenici da kod
te dece veoma ~esto postoji uverenje da ideje koje imaju vrednost dolaze isklju~ivo od
odraslih. Problem je u tome {to i odrasli, roditelji i nastavnici, naj~e{}e neguju tu pred -
rasudu, veruju}i da upravo oni imaju ekskluzivno pravo na izvorno znanje, istinu i pra-
vilnu odluku, dok deca, jednostavno, moraju to da preuzmu. Zato odrasli retko pitaju
dete {ta ono o ne~emu misli.

Nastojale smo da priru~nik bude dovoljno instruktivan za zapo~injanje primene
programa Filozofija s decom. Za dalji uspe{an rad preporu~ujemo obuku u vidu seminara
koji bi zainteresovanim prakti~arima pru`ili dodatna znanja i ve{tine. Seminari bi
istovremeno bili prilika za me|usobnu razmenu iskustava nastavnika, za dobijanje
povratne informacije i prakti~nih sugestija za dalji rad.

Priru~nik mo`e da bude koristan i drugim akterima u obrazovanju dece:
roditeljima, stru~nim saradnicima, direktorima {kola, kreatorima obrazovanja i
stru~nog usavr{avanja nastavnika, autorima de~je literature i donosiocima odluka u
obrazovanju. Svi oni bi mogli, iz svojih razli~itih uloga i perspektiva, da prepoznaju
Filozofiju s decom kao dobru praksu i da podr`e filozofsko istra`ivanje u u~ionici.
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Metod rada i opis istra`ivanja

Su{tina ovog programa jeste da se deci pomogne da samostalno misle. Istra`ivanje
po~inje time {to deca i facilitator (nastavnik – voditelj) zajedno ~itaju ili slu{aju pri~u.
Deca razmi{ljaju o pri~i i konstrui{u pitanja o kojima }e da diskutuju. Trebalo bi da
filozofsko istra`ivanje bude redovna aktivnost (na primer, jedanput nedeljno). Pitanja
koja deca postavljaju s vremenom postaju dublja, misaonija. Diskusija postaje disci pli -
novanija, ali i ma{tovitija.

Ovo je kratak opis onoga {to se doga|a u toku filozofskog istra`ivanja. 

Struktura filozofskog istra`ivanja

1. Priprema

Posebnu pa`nju treba posvetiti prostoru u kojem se ~asovi odr`avaju. Va`no je da
u u~ionici ima dovoljno mesta da se stolice smeste ukrug ili u polukrug. Trebalo bi da
u~enici sede tako da mogu da vide jedni druge. Ne treba dozvoliti da deca sede izvan
kruga i da se na taj na~in isklju~e iz diskusije. Vi ste, kao voditelj, ravnopravan ~lan
grupe i tako|e sedite u krugu, ali je va`no da budete blizu table kako biste mogli da
zapisujete de~ja pitanja (ukoliko deca to ne mogu sama da rade). 

Odeljenje s kojim radite pripremite tako {to }ete u~enike umiriti ako su suvi{e
razigrani. Za to mo`ete da koristite neku igru za razmi{ljanje. Ako su deca prethodno
dugo sedela, treba ih razbuditi i razmrdati nekom fizi~kom ve`bom.

Metod rada



2. Stimulus

Stimulus daje temu za diskusiju. To mo`e biti pri~a ili deo pri~e, pesma, slika,
muzika, film ili deo filma, predmet … ne{to {to }e podsta}i, inspirisati i provocirati va{e
u~enike da razmi{ljaju i postavljaju pitanja.

Facilitator naj~e{}e sam bira stimulus pre po~etka ~asa, a tok i pravac diskusije
uvek odre|uje grupa.

3. Vreme za razmi{ljanje i refleksiju

U~enici treba da dobiju mogu}nost da razmisle o stimulusu, da ispitaju svoje misli
o pri~i koju su upravo pro~itali (~uli) ili slici koju su videli. Podstaknite ih na to da
razmisle o onome {to ih ~udi ili zbunjuje, o onome {to ih je zaintrigiralo.

4. Konverzacija (razmena mi{ljenja)

Posle individualne refleksije o stimulusu ovo je prilika da se sopstveno mi{ljenje
razmeni s drugom ili s grupom. To je prilika da se drugima objasni proces razmi{ljanja
kroz koji smo pro{li. 
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5. Formulisanje i postavljanje pitanja

Od u~enika se tra`i da ono {to ih je zaintrigiralo u stimulusu formuli{u kao pitanje
za grupnu diskusiju. Pitanja mogu da budu individualna ili ona koja su u~enici formu -
lisali u parovima ili u manjim grupama (3–5 u~enika). Pitanja treba napisati na tabli,
uz imena onih koji su ih postavili. Va`no je da u~enici pro~itaju sva pitanja pre nego
{to odaberu pitanje za diskusiju. (Ako u razredu ima dece koja ne znaju da ~itaju,
nastavnik/nastavnica treba naglas da pro~ita pitanja.)

6. Razmatranje pitanja 

Sva pitanja koja su u~enici formulisali treba pa`ljivo razmotriti. Postoje razli~iti
na~ini da se to u~ini. 

– Mo`ete da pitate u~enike da li postoje pitanja na koja se lako mo`e dati odgovor. To
su pitanja na koja se odgovori obi~no nalaze u tekstu pri~e. Zatim ih pitajte da li postoje
pitanja koja su „te{ka“, odnosno ona na koja nije lako odgovoriti. Na taj na~in dobi}emo
pitanja o va`nim pojmovima i idejama u pri~i.

– Drugi pristup jeste da se ispita na koje se ideje pitanja odnose, pa ih prema tome
treba grupisati, na primer: pitanja o hrabrosti, pitanja o slobodi, pitanja o prijateljstvu
i sli~na. U~enici mogu da odlu~e koja im je kategorija najzanimljivija za diskusiju i da
tako izaberu pitanje.

– Mo`ete od dece tra`iti i da prona|u veze me|u pitanjima koja su postavili. 

7. Izbor (izglasavanje pitanja za diskusiju)

Pitanja koja su u~enici formulisali zapisana su na tabli. S te liste deca }e izabrati
pitanje kojim }e se diskusija zapo~eti. Va`no je da izbor bude demokratski. Postoje
razli~iti na~ini izbora glavnog pitanja (vi{e o izboru pitanja u daljem tekstu).

Primer izgleda table neposredno pre po~etka diskusije
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8. Po~etna re~

– Diskusiju }e otpo~eti autori izabranog pitanja tako {to }e objasniti kako su do{li
do pitanja, to jest {ta ih je navelo na to da postave takvo pitanje.

– Druga mogu}nost jeste da pre po~etka diskusije svi u~enici zapi{u svoju prvu
reakciju/odgovor na izabrano pitanje. Prva reakcija na izabrano pitanje mo`e da se
ostavi za kraj, da bi se tada uporedila s reakcijom koja }e nastati posle istra`ivanja.

9. Diskusija

Posle po~etne re~i pozovite ostale ~lanove grupe da odgovore ili da komentari{u ono
{to je re~eno. Poku{ajte da podstaknete u~enike na to da „grade“ na onome {to je
prethodno re~eno. 

Voditelj treba da se uzdr`i od izja{njavanja. On je facilitator u istra`ivanju i njegova
uloga nije da daje odgovore na pitanja (v. odeljak o ulozi facilitatora).

10. Zavr{na re~ 

Na kraju diskusije treba razmisliti o onome o ~emu je diskutovano i o na~inu na
koji je o tome diskutovano. Ovo je vreme za refleksiju. To je istovremeno i prilika za
u~enike koji nisu govorili za vreme diskusije da ne{to ka`u. Zavr{na re~ treba da bude
kratka i nju ne treba komentarisati.

Kako varirati strukturu

Svaki od navedenih elemenata na svoj na~in doprinosi diskusiji. Me|utim, vi mo`ete
da budete kreativni i da istra`ivanje organizujete tako da se uklapa u va{ rad, program i
odeljenje s kojim radite. Ponekad }e biti dovoljno da se pri~a pro~ita i da se formuli{u,
razmotre i klasifikuju pitanja. Izbor pitanja za diskusiju i sama diskusija mogu se ostaviti
za naredni ~as. Varirajte strukturu tako {to }ete uvesti nov stimulus ili nov na~in kreiranja
pitanja, rad u manjim grupama ili u parovima. Eksperimenti{ite i budite kreativni.

Variranje stimulusa

Koristite razli~ite stimuluse:
� pri~e 
� pesme
� fotografije
� vesti iz novina
� reprodukcije umetni~kih dela.

Razli~iti na~ini postavljanja pitanja

� U~enici postavljaju pitanja individualno, u parovima ili manjim grupama. Grupa
mo`e da krene od pojedina~nih pitanja svakog ~lana, a zatim da izabere jedno od
njih ili da zajedni~ki kreira pitanje u ~ijem formulisanju u~estvuju svi.

� Tra`ite od dece da razmisle o postavljenim pitanjima i da izdvoje pitanja koja su filo-
zofska.

� Mo`ete da tra`ite od u~enika i da izdvoje pitanja koja se odnose na va`ne ideje ili na
emocije.
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Izbor pitanja – varijacije:

� svaki u~enik ima pravo da glasa za jedno pitanje
� svaki u~enik ima tri glasa i mo`e da ih podeli kako `eli
� u~enici mogu tajno da glasaju (na papiri}ima)
� mo`e se odabrati jedno dete koje }e izabrati pitanje za diskusiju.

Razli~iti na~ini vo|enja istra`ivanja/diskusije

Na samom po~etku, ~im se izabere pitanje za diskusiju, tra`ite od u~enika da: 
� pogledaju da li u pitanju postoji neki pojam koji treba definisati
� provere postoje li neke pretpostavke ili razli~ite interpretacije pojmova koje bi trebalo

razjasniti.
Ovo je prilika da decu upoznate s pojmovima definicija, pretpostavka, interpretacija.

Varijacije refleksije procesa i sadr`ine istra`ivanja:

� tra`ite od dece da na kraju istra`ivanja odaberu nekog ko je dobro slu{ao, davao
dobre argumente ili postavljao dobra pitanja

� pitajte ih koja bi re~ (samo jedna re~) najbolje opisala kako je istra`ivanje pro{lo
� tra`ite od dece da bez re~i, slikom ili crte`om, ocene svoj doprinos diskusiji 
� u~enici mogu da ka`u {ta je bilo najuspe{nije u toku diskusije, a {ta bi moglo da bude

bolje slede}i put.
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Facilitator u istra`ivanju

Uloga facilitatora u istra`ivanju

Kao dobar nastavnik, vi ve} koristite neke elemente opisanog pristupa. Me|utim,
filozofsko istra`ivanje su{tinski menja ulogu nastavnika – postajete facilitator. Vi ne
„punite glave“ svojih u~enika novim znanjem, nego facilitirate, to jest poma`ete deci da
ono {to ve} postoji u njihovim glavama iska`u na artikulisan na~in i da, u saradnji s
drugom decom, konstrui{u nova znanja.

Va{a uloga je kompleksna i promenljiva. Mo`da bismo je najbolje opisali kad
bismo rekli da vi niste mudrac na sceni, nego vodi~ sa strane. Vi vodite decu tokom
istra`ivanja. Deca treba da nau~e kako da:
� filozofski istra`uju 
� analiziraju stavove
� porede ponu|ene odgovore
� tra`e alternative
� otkrivaju veze me|u pojmovima.

Za to }e im biti potrebna va{a pomo}. Vi ih vodite kroz proces.

Nastavnik ne sme da indoktrinira decu svojim stavovima. On treba da zna kada mo`e
da preda deci kontrolu i da se povu~e i posmatra. To je ve{tina koja se sti~e praksom.

Ono {to dete mo`e da
uradi danas u saradnji
s drugima – sutra }e
mo}i da uradi samo.

Lav Vigotski,
Mi{ljenje i dru{tvo

Shematski prikaz uloge facilitatora u vo|enju diskusije4

dete dete

dete

dete

dete
dete

dete

nastavnik/
/nastavnica

PROBLEM

4 Shema je preuzeta iz knjige R. Fi{era Teaching Children to Think, 166.
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Nepredvidljivost ishoda ove vrste rada mo`e da vas upla{i, jer ne mo`ete unapred
znati gde }e vas istra`ivanje odvesti, o kakvim stavovima i idejama }e va{i u~enici
diskutovati i kakva }e pitanja postavljati. Ali to mo`e da se do`ivi i kao intelektualna
avantura koja vas osloba|a polo`aja „sveznalice“ {to mora da zna odgovor na sva
mogu}a pitanja.

Vi istra`ujete i tra`ite odgovore sa svojim u~enicima. Ponekad ih ne}ete na}i ili
}ete na}i ve}i broj odgovora, pa ne}ete mo}i da se odlu~ite koji je najbolji. Naj~e{}e
}ete istra`ivanje zavr{iti s mnogo vi{e pitanja nego {to ste ih imali na po~etku.

Ovo je deo diskusije koju su vodila deca uzrasta izme|u 10 i 11 godina. Primer ilu-
struje odvijanje de~je diskusije bez intervencije nastavnice.
Deca su za diskusiju izabrala pitanje: [ta je sre}a?

Lazar: Postoji previ{e razli~itih odgovora na to pitanje jer su ljudi razli~iti. Ja sam
sre}an kada dobijem peticu u {koli. Svi ljudi su sre}ni, ali zbog razli~itih stvari.

Marija: Ne sla`em se s Lazarom. Postoje sre}ni i nesre}ni ljudi. Oni koji su
nesre}ni, nesre}ni su svojom krivicom, a neki i tu|om. Na primer, u ratu. Izbeglice
nisu krive {to su morale da be`e.

Vlastimir: Postoje i oni koji su sre}ni u toj tu|oj nesre}i, ina~e ne bi ratovali.

Ana: Sre}a je jedno `ivotno stanje. Isto kao {to ~ovek mora da jede, pije, spava,
mora i da bude sre}an da bi bio `iv. U stvari, `iv je i bez sre}e, ali takav `ivot ni{ta
ne vredi.

Lazar: Svaki ~ovek je sre}an zbog ne~ega. Izbeglica je, na primer, sre}an jer se spasao.

Vojin: Ali, ako je neko zaostao i ne zna da li je sre}an, zar je sre}an?

Lazar: Jeste, na neki na~in. Na primer, kada dobije neku igra~ku ili ~okoladu.

Vojin: Da bi sre}a bila prava, ona mora da bude stalna, a ne da traje kratko. Sre}a
koja traje kratko i nije sre}a.

Vlastimir: Stalna sre}a ne postoji! Jer sve mora jednom da se prekine. Postoji i trenu -
tna nesre}a. Postoje samo trenutna sre}a i trenutna nesre}a. Prvo ide jedna, pa druga,
pa se smenjuju.

Navodimo deo diskusije koju su vodili sedmogodi{njaci. Primer ilustruje
kori{}enje fotografija kao stimulusa.

Stimulus za istra`ivanje bile su ~etiri fotografije ruku. U~iteljica je tra`ila od dece
da pogledaju fotografije i da iska`u svoje prve reakcije na njih. Da bi im u tome
pomogla, u~iteljica im je postavila pitanja: 
– Nalazite li ne{to zanimljivo na ovim fotografijama? 
– Imaju li ove fotografije ne{to zajedni~ko? 

Dajemo po~etak diskusije koja je usledila.

Kejti: Ono {to im je zajedni~ko jeste to {to su na njima ruke i materijal. (Na jednoj
fotografiji u ruci je bila tkanina.)

^arli: Meni se svi|a ona s desne strane. Voleo bih da znam {ta je to.
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Pitanja koja poma`u facilitatoru

U toku diskusije pomaga}ete u~enicima da jasno formuli{u svoje misli posta vlja ju}i
im odre|ena pitanja. Ta pitanja kod u~enika treba da razviju dublje razmi{ljanje o filo -
zofskim idejama. Ako vi postavljate takva pitanja, va{i u~enici }e nau~iti da sli~na pitanja
postavljaju jedni drugima, {to }e, opet, uticati na nivo diskusije u va{em odeljenju. 

U zagradama su navedene ve{tine koje se tim pitanjima izgra|uju kod u~enika,
kao i filozofski termini s kojima se u~enici upoznaju.

� Pitanja kojima se tra`i razja{njenje:
Mo`e{ li to da objasni{? 
[ta time ho}e{ da ka`e{? 
Mo`e{ li da mi da{ primer za…?
Kako nam to poma`e? 
Da li neko `eli da postavi pitanje u vezi sa ovom idejom?

(obja{njenje, definisanje, davanje primera, preispitivanje)

U~iteljica: [ta ti misli{?

^arli: Neko nekom preti…

Dani: Ja se ne sla`em… Evo, ova ne dr`i nikakav materijal (pokazuje).

U~iteljica: Da li postoji ne{to {to je zajedni~ko svim fotografijama?

Dani: Mislim da one nemaju ni{ta zajedni~ko.

Hjugo: Ja se ne sla`em. Mi smo materijal. Na{a {kola je materijal. Ceo svemir je
napravljen od materijala.

D`ozefina: Bog je sve napravio.

Moli: Ja se ne sla`em sa D`ozefinom jer mi smo od materijala, a napravila nas je
`ena (mama).

Sara: Da, ali Bog je prvo napravio sve, materijal i sve drugo. Bog je napravio ceo
svemir i, mada smo mi nastali od mame, Bog nas je tako|e napravio.

Moli: Ona prva osoba … ko je nju napravio? Ta osoba je onda napravila svu decu.

D`ejkob: Ne verujem da je Bog mogao sve da napravi. Prvo je bila jedna ogromna
stena koja se razbila u komadi}e. To je po~etak. Bog ne postoji stvarno jer, da
postoji u svemiru, neko bi ga video kad su i{li raketama u svemir.

Alister: Ali Bog je duh.

Daglas: Kad D`ejkob ka`e da su se meteori slupali u svemiru, Bog je ipak nas napravio.

Diskusija je tu prekinuta. Odeljenje je podeljeno u tri grupe, koje su nastavile da
diskutuju i ~iji je zadatak bio da naprave po jedno grupno pitanje o kojem bi celo
odeljenje diskutovalo. 
Pitanje koje je razred izabrao za dalju diskusiju bilo je: Ko je sve napravio? (Who
made everything?)
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� Pitanja kojima se tra`e razlozi (uzroci) i argumenti:
Za{to tako misli{? 
Kako to znamo? 
Koji su tvoji razlozi za to? 
Na ~emu to zasniva{? 
Mo`e{ li da obrazlo`i{ taj stav?

(formiranje argumenata i pretpostavki, obrazlaganje, tra`enje razloga i uzroka)

� Pitanja kojima se ispituju alternativni stavovi:
Mo`e{ li to da ka`e{ na drugi na~in?
Postoji li druga~iji stav? 
A {ta ako neko predlo`i da…? 
[ta bi na to mogao da ka`e neko ko se ne sla`e s tobom? 
Kakva je razlika izme|u tog stava i…?

(spekulisanje, pravljenje distinkcije, ispitivanje alternativnih stavova)

� Pitanja kojima se ispituju posledice:
[ta sledi iz toga {to si rekla? 
Da li se taj stav sla`e sa onim {to je prethodno re~eno?
Koje su posledice tog stava? 
Postoji li neko op{te pravilo za to? 
Kako bi ti proverila da li je to ta~no?

(impliciranje, doslednost, ispitivanje posledica, proveravanje) 

� Pitanja o pitanjima:
Kakvo je to pitanje? 
Kako nam to {to ka`e{ poma`e da odgovorimo na pitanje?
Gde smo stigli s tim pitanjem? 
Mo`e li neko da sumira do ~ega smo do sada do{li? 
Da li smo sad bli`i odgovoru na na{e pitanje? 
Gde smo se zaglavili s pitanjem? 
[ta bismo mogli da promenimo slede}i put?

(ispitivanje, analiziranje, povezivanje, sumiranje)

Ovaj primer diskusije uzet je iz knjige Thinking Together Filipa Kama. Iz primera
se vidi kakva pitanja facilitator postavlja da bi podstakao diskusiju. 

Pitanje koje su deca izabrala za diskusiju: [ta je proro~anstvo ako nije gledanje 
u budu}nost?

U~iteljica: Lijan, ho}e{ li da nam ka`e{ za{to si postavila to pitanje?

Lijan: Pa, u pri~i Brajan ka`e da proro~ica mo`e da govori o budu}nosti, ali da
stvarno ne mo`e da vidi budu}nost. Ne mo`emo da govorimo o ne~ijoj budu}nosti
ako ne mo`emo da vidimo tu budu}nost. 

U~iteljica: Hvala, Lijan. Da li bi neko hteo da prokomentari{e ovo {to je Lijan
rekla? (pauza) Reci, Ivane.
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Ivan: Ono {to Brajan ka`e jeste da proro~ica ne mo`e stvarno da prorekne
budu}nost, jer ne mo`e stvarno da vidi {ta }e se desiti u budu}nosti.

Lijan: (pokazuju}i na tekst) Ali ovde pi{e: „… mo`da ona mo`e da prorekne
budu}nost, ali ona ne mo`e da vidi budu}nost.“ Zna~i, Brajan ka`e da ona mo`e
da prorekne budu}nost.

Na|a: Brajan ka`e da mo`da mo`e da prorekne.

Lijan: U redu, Na|a. Ali, ono {to on ho}e da ka`e jeste da proro~ica mo`e da pro-
rekne budu}nost a da istovremeno ne mo`e da vidi budu}nost. Ja ne vidim kako
on to mo`e da tvrdi.

U~iteljica: Da li se sla`e{ s tim, Na|a? U redu. A ti, Ivane?

Ivan: Pa … nisam siguran.

U~iteljica: Da li neko mo`e da nam pomogne? Andreja?

Andreja: ^ini mi se da ono {to Ivan ho}e da ka`e jeste to da proro~ica mo`e da dâ
proro~anstvo koje nije stvarno. Kada bi ona davala stvarno proro~anstvo o budu } -
nosti, onda bi ona – tu si ti u pravu, Lijan – morala stvarno da vidi budu}nost.

U~iteljica: Da li si to hteo da ka`e{, Ivane?

Ivan: Da.

U~iteljica: Da li se ti sla`e{ s tim, Lijan?

Lijan: Da. Ali la`no proro~anstvo nije proro~anstvo.

Kao {to vidite iz ovog primera, u~iteljica je postavljala pitanja koja su podsticala
decu i na osnovu kojih su ona iznosila razloge, komentarisala ono {to je re~eno i
proveravala da li se sla`u sa onim {to je re~eno. 
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[ta je filozofsko pitanje?

Postoji vi{e odgovora na ovo pitanje. Jedan od (mogu}ih) odgovora jeste da je to
pitanje na koje nije lako odgovoriti. 

Mo`da bi lak{e bilo re}i {ta nije filozofsko pitanje.

� Empirijsko pitanje nije filozofsko pitanje.
Da li je ma~ka na terasi? – jeste empirijsko pitanje. Na ovo pitanje odgovor se daje

na osnovu iskustvene provere. Odgovori}emo tako {to }emo oti}i na terasu i videti da
li je ma~ka tamo.

� Psiholo{ko pitanje nije filozofsko pitanje.
Kako se sada ose}a{? – Odgovor na ovo pitanje nalazi se u li~nom iskustvu.

Na osnovu toga da li postoje ta~ni odgovori na neko pitanje mo`e se odrediti je li
neko pitanje filozofsko ili nefilozofsko.

Postoje mnoga nefilozofska pitanja na koja jo{ uvek nemamo odgovore, ali se
ta~ni odgovori, u principu, mogu na}i.

� Nau~na pitanja su pitanja na koja se, u principu, mogu prona}i ta~ni odgovori.
Na primer: Kako }e klimatske promene uticati na `ivot ljudi na na{oj planeti u 2100.

godini?

� Formalna pitanja su pitanja na koja se mo`e odgovoriti pra}enjem odre|enih
pravila i to nisu filozofska pitanja.
Koliko je 3 + 5? – nije filozofsko pitanje jer postoje aritmeti~ka pravila pomo}u

kojih mo`emo da odgovorimo na njega.

Ako je Jovan vi{i od Marije, da li sledi da je Marija ni`a od Jovana? – nije filozofsko
pitanje jer logika daje pravilo pomo}u kojeg se mo`e odgovoriti na to pitanje.

Kod filozofskih pitanja, me|utim, ne mo`emo ni da zamislimo proceduru kojom
bismo do{li do odgovora jednom zauvek. Ako bismo prona{li takvu proceduru, tada bi
pitanje prestalo da bude filozofsko.

� Filozofska pitanja su:
– pitanja koja izazivaju sukob razli~itih ideja
– pitanja koja ne tra`e jedan ta~an odgovor
– pitanja koja zahtevaju dalja istra`ivanja
– pitanja koja upu}uju na probleme koji se ne mogu re{iti ra~unanjem ili gledanjem

u knjigu
– otvorena pitanja koja upu}uju na razmi{ljanje
– pitanja koja podsti~u decu na to da samostalno misle.

Filozofska pitanja

Meni je veoma
zanimljivo kada
radimo filozofiju zato
{to neki postavljaju
laka pitanja, a neki
postavljaju
misteriozna pitanja,
i mi svi onda
po~nemo da mislimo
i da smi{ljamo
odgovore.

Rita, 9 godina
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2. Dajte svakom u~eniku listu sa ovim ili sli~nim pitanjima, a onda ih pitajte:

a) Da li su sva ova pitanja dobra za kviz?
b) Na koja je od ovih pitanja mogu}e dati jedan ta~an odgovor?
c) O kojem je od ovih pitanja mogu}e imati razli~ita mi{ljenja (gledi{ta, stanovi{ta)?
d) Da li neke od ovih re~enica uop{te nisu pitanja?
e) Koja su od ovih pitanja filozofska?
f) Kako biste svojim re~ima opisali {ta je to {to je zajedni~ko filozofskim pitanjima?

Jedan od va`nih rezultata va{eg rada sa u~enicima bi}e to {to }e oni nau~iti da
prepoznaju filozofska pitanja. Ako takvo pitanje odaberu za diskusiju, njihova diskusija
bi}e zanimljivija i dublja, izo{tri}e se njihovo razmatranje teksta i kriti~nost prema
njemu i prema onome {to se u toku diskusije govori. 

Posle nekoliko meseci redovnog rada na ovom programu mo`ete sa u~enicima
uraditi ve`bu pod nazivom Koja su pitanja filozofska? To }e vam omogu}iti da steknete
uvid u njihov napredak u filozofskom istra`ivanju.

Primeri ve`bi na temu Filozofsko pitanje

1. Koja su pitanja filozofska?

Pripremite listu tako da na njoj budu razli~ite vrste pitanja. 
Postavljajte u~enicima pitanja jedno za drugim, kao u kvizu. U~enici treba

usmeno da odgovaraju na njih (to zna~i da vi postavite pitanje, a u~enici odmah
odgovaraju, ako znaju).

Primer liste pitanja

Koja su od ovih pitanja filozofska?

1. Koje reke teku kroz Beograd?
2. Kada se odigrala Kosovska bitka?
3. S kojim se dr`avama grani~i Srbija?
4. Da li su re~i stvarne?
5. [ta je to {to ne{to ~ini lepim?
6. Koliko je sati?
7. Kako je nastao `ivot?
8. [ta je cilj `ivota?
9. [ta je vreme?

10. [ta zna~i biti sre}an?
11. Ona {olja na tre}oj polici do zida?
12. Koliko stanovnika ima Beograd?
13. Kada deca treba da krenu u {kolu?
14. Za{to postoji umetnost?
15. Kako znamo da je ne{to dobro?
16. Za{to se voda zaledi kada je stavimo u zamrziva~?
17. Da li je nekada dobro lagati?
18. Koliko kilometara ima izme|u Ni{a i Novog Sada?
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[ta je filozofsko pitanje?
Primeri de~jih odgovora

� To je pitanje na koje se ne mo`e odmah odgovoriti.
Nenad, 11 godina

� O njemu svako ima svoje mi{ljenje.
Aleksa, 7 godina

� Va`ni su diskusija i argumenti. Odgovori mogu biti razli~iti.
Tijana, 11 godina

� Odgovor na filozofsko pitanje ne nalazi{ u enciklopediji.
Ivona, 9 godina

� Ono koje je interesantno.
Danijela, 11 godina

� Filozofsko pitanje te tera da ne{to gleda{ i s druge strane.
Marko, 10 godina

� Ono pitanje koje mo`e razli~ito da se shvati.
Nenad, 10 godina

� To je va`no pitanje.
Jelena, 9 godina

� Ono koje slu`i da se neke stvari u~ine jasnijim.
Petar, 9 godina

� To je pitanje na koje nije jednostavno odgovoriti, a odgovor 
mora mnogo da se obrazla`e.

Tamara, 9 godina
� Kad se ne{to ka`e a da se ne izra~una.

Aleksa, 7 godina
� To je pitanje razli~ito od onih u naukama.

Vladimir, 12 godina
� Filozofska pitanja dovode do dobrog zaklju~ka, ali ne mora 

da se do|e do zaklju~ka.
Milan, 10 godina

� Ona su korisnija od obi~nih jer teraju na razmi{ljanje.
Bojana, 9 godina

� Nije kao matemati~ko.
Veljko, 7 godina
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3. Tra`ite od u~enika da smisle neko filozofsko pitanje. Dajte im dovoljno vremena
za razmi{ljanje (pet minuta). U~enici se javljaju i saop{tavaju svoje primere, a nastavnik
tra`i od ostalih u~enika da za svaki primer ka`u da li je re~ o filozofskom pitanju.

4. Na kraju ~asa podelite u~enicima pripremljene papire sa zapo~etom re~enicom:
Filozofsko pitanje je…, i zamolite ih da dovr{e re~enicu.

Sve tako dobijene definicije filozofije zaka~ite na tablu kako bi svi mogli da ih
pro~itaju. 



� Te`e je od ostalih.
Jana, 7 godina

� Kad se svi ne sla`u, jer neko ka`e jedno, a neko drugo.
Jana, 7 godina

� Ima mnogo odgovora.
Drago{, 7 godina
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Kakvi se rezultati mogu o~ekivati

Cilj filozofskog istra`ivanja kao obrazovne aktivnosti koju vam nudimo u ovom
priru~niku jeste obu~avanje dece da zajedno istra`uju. Metju Lipman je u~esnike tako
organizovane nastave nazvao zajednicom istra`iva~a (community of inquiry).

Razlike izme|u zajednice istra`iva~a i uobi~ajenih obrazovnih modela:
– svi iskazani stavovi moraju da budu obrazlo`eni
– proces u~enja je saradni~ki, a ne takmi~arski
– nije mogu}e predvideti ishod istra`ivanja
– deca su odgovorna za sopstveno u~enje i pona{anje
– zajednica (svi u~enici u razredu) odgovorna je za ishod (na primer, za odluku o tome

koji je odgovor na odabrano pitanje najbolji)
– u~enici u~e jedni od drugih
– nastavnica nema odgovore na sva pitanja
– sami u~enici odre|uju o ~emu }e se diskutovati.

Redovna primena ovog programa donosi mnogo koristi i nastavnicima i u~ eni -
cima. Veliki broj nastavnika svedo~i o tome da je filozofsko istra`ivanje uticalo na stil
njihovog podu~avanja i organizovanja ~asova i da je postalo omiljen na~in u~enja kod
njihovih |aka.

Rezultati koji se mogu o~ekivati

Primeri odgovora u~enika na pitanje o tome za{to dolaze na ~asove 
filozofskog istra ̀ ivanja

Otvaramo interesantne teme, dru`imo se i tra`imo odgovore na filozofska pitanja.
Marko Dimi}, 13 godina

Na filozofiju volim da dolazim zato {to mislim da tako razvijamo vijuge. I mislim da bi
nam bilo lep{e kad bismo pa`ljivije slu{ali jedni druge i kad bismo bili disciplinovani.

Tamara Radovi}, 13 godina
Volim da dolazim na filozofiju jer razgovaramo o temama koje me zanimaju…
pona{amo se kao odrasli ljudi, i to je veoma interesantno.

Ana Vasiljevi}, 13 godina
Ovde mogu slobodno da ka`em svoje mi{ljenje i da ~ujem mi{ljenje drugih. Lepo se
ose}am kad sam ovde.

Marko Milenkovi}, 13 godina
Zato {to se dru`imo i zato {to koristimo razmi{ljanje.

Nenad Jevti}, 13 godina
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Posebno zna~ajnom smatramo ~injenicu da program dovodi do promena u po na -
{anju u~enika na kognitivnom, socijalnom i psiholo{kom planu, kao {to su:
� postavljanje dobrih pitanja
� davanje i tra`enje razloga
� kori{}enje i prepoznavanje kriterijuma 
� sposobnost „gra|enja“ na idejama drugih
� razumevanje konteksta
� kriti~ko razmatranje sopstvenih i tu|ih ideja
� razmi{ljanje o sopstvenom razmi{ljanju 
� primenjivanje nau~enih ve{tina u drugim {kolskim predmetima
� razvijanje radoznalosti 
� podr{ka drugima i oslanjanje na druge
� sposobnost da se slu{aju drugi i da se u~i od njih
� ispitivanje, razumevanje i uva`avanje razlika
� pove}anje samopouzdanja.

Rezultati nekih studija o primeni programa filozofskog istra`ivanja

Osamdesetih godina XX veka u Americi je ura|en veliki broj studija ~iji je cilj bio
da se ispitaju rezultati primene filozofskog istra`ivanja u nastavi. Te studije su pokazale:
zna~ajan napredak u razmi{ljanju (reasoning) – 11 studija; veliki napredak u razumevanju
teksta (reading comprehension) – 3 studije; zna~ajno pobolj{anje u pona{anju u~enika
(behaviour) – 3 studije; zna~ajan napredak u kreativnosti – 3 studije.

U [kotskoj je 2002/2003. sprovedeno istra`ivanje u 18 osnovnih {kola u kojima je
u toku jedne godine program filozofskog istra`ivanja (jedan ~as nedeljno) bio
zastupljen u svim razredima. Svi u~enici koji su u~estvovali u tom projektu pokazali su
zna~ajan napredak u intelektualnom postignu}u.5

Pored tih rezultata, evaluacija je jasno pokazala da redovno praktikovanje saradni~kog
istra`ivanja mo`e da pobolj{a kognitivne sposobnosti, sposobnosti kriti~kog mi{ljenja,
samopouzdanje i nivo participacije kod u~enika u toku diskusije.6
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5 S. Trickey, Senior Psychologist, Clackmannashire Council Online, UK.
6 Isto.  

Uvek imamo zanimljive teme za razgovor i razmi{ljanje… Posle svakog ~asa ose}am se
zrelijom i sigurnijom u sebe!

Milica Tepavac, 13 godina
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Za koga je jo{ evaluacija va`no pitanje

Retki su nastavnici koje ne zanima evaluacija, povratna informacija o radu, pa
makar ona bila u formi |a~kih neverbalnih poruka. O tome svedo~i ~injenica da nastavnici
u zbornicama i na pauzama veoma ~esto razgovaraju o de~jem reagovanju na neki
zadatak, temu koja je obra|ivana, na na~in rada, pohvalu, kaznu itd.

Uvo|enje novog programa u {kolu izazov je za sve zainteresovane aktere u obra -
zovanju, pa samoevaluacija i evaluacija postaju njegova va`na komponenta.

Evaluacija i samoevaluacija naro~ito zanimaju inovativne nastavnike, one koji obra -
zovanje vide kao proces u kojem je potrebno da napreduju svi – deca, ali i nastavnici.

Evaluacija je zna~ajna za u~enike zbog toga {to je dobra evaluacija uvek parti -
cipativna. Ona u~enicima daje mogu}nost kriti~kog promi{ljanja o procesu i odnosima
u u~ionici, kao i o rezultatima do kojih su do{li, i ukazuje na njihovu odgovornost za
u~enje. Dobro strukturirana u~eni~ka (samo)evaluacija, realizovana u atmosferi
intelektualne bezbednosti, pru`a deci dragocena iskustva promi{ljanja o kriterijumima
smislenog u~enja i podu~avanja, njihovog vrednovanja i formiranja. Deca takvu eva -
luaciju po pravilu prepoznaju kao znak uva`avanja i poverenja.

Roditelji su tako|e zainteresovani za rezultate koje pokazuje evaluacija rada s
njihovom decom. Oni imaju potrebu da znaju u ~emu su i koliko su ona napredovala.
Osim toga, u evaluaciji ovog programa roditelji mogu da daju doprinos u sagledavanju
ostvarenosti planiranih ciljeva i ishoda. Mo`ete pripremiti anketu za roditelje ili plakat
na kojem }e oni napisati svoje komentare. U~estvovanje roditelja u procesu evaluacije
mo`e da oja~a njihove kapacitete za razumevanje prirode podu~avanja i u~enja.

Va{e kolege, stru~ni saradnici, direktori {kola i drugi donosioci odluka mogu da
koriste rezultate ove evaluacije prilikom planiranja svojih aktivnosti. 

U Filozofiji s decom postoje mnogi elementi koji uti~u na razli~ite ciljeve
obrazovanja, tako da je potrebno da odlu~imo {ta `elimo da evaluiramo i koliko }e
evaluacija biti selektivna. Izbor oblasti evaluacije i sama evaluacija delikatan su posao
i bilo bi dobro da se u taj proces uklju~i i {kolski psiholog.

U prilogu se nalaze materijali za evaluaciju ~etiri oblasti: 
1. Sadr`ina i proces istra`ivanja
2. Grupa i pojedinci
3. Sposobnost razmi{ljanja
4. Odnosi u grupi.
(Ovo su oblasti koje smo mi odabrale, a vi na listu mo`ete dodati sve ono {to `elite da
evaluirate.)

Evaluacija filozofskog istra`ivanja



7 Cam, Thinking Together, 101–102.

Postoje razli~ite kombinacije koje se mogu primeniti u evaluaciji:
� samoevaluacija – deca pismeno, usmeno ili u vidu crte`a procenjuju svoj rad i u~e{}e

u diskusiji
� vi, kao facilitator, mo`ete da pratite rad svakog u~enika posebno ili rad odeljenja kao

celine
� u~enici mogu da procenjuju vas kao facilitatora 
� mo`ete pozvati koleginicu da komentari{e va{ rad, diskusiju va{ih u~enika ili da prati

procese koji se odvijaju (na primer, smer komunikacije u diskusiji).

Evaluacioni listovi

Evaluacioni list br. 1  
Odeljenska zajednica istra`iva~a7

Ovaj upitnik je napravljen da bi pomogao nastavnicima da kvalitativno pro    cene
rezultate filozofskog istra`ivanja na kognitivnom planu i u vezi sa odnosima u grupi. 

Upitnik Odeljenska zajednica istra`iva~a trebalo bi primeniti na grupu kao celinu.
Nastavnica mo`e sama da ga primenjuje, ali bi joj pomo} {kolskog psihologa (koji bi
se usredsredio na odnose u grupi) bila od velike koristi.

ODELJENSKA ZAJEDNICA ISTRA@IVA^A

A. Istra`iva~ke sposobnosti u~enika
1. Da li u~enici postavljaju dobra pitanja?
2. Ispituju li razloge i dokaze?
3. Tra`e li obja{njenja?
4. Da li ispituju alternative?
5. Koriguju li sami sebe?
6. Dr`e li se teme?

B. Rasu|ivanje i pojmovne sposobnosti u~enika
1. Da li u~enici ispituju zna~enja?
2. Prave li korisne distinkcije?
3. Prave li odgovaraju}a pore|enja?
4. Daju li korisne primere?
5. Da li izvla~e relevantne zaklju~ke?
6. Donose li razumne sudove?

C. Odnosi me|u u~enicima 
1. Da li u~enici slu{aju jedni druge?
2. U~estvuju li svi u diskusiji?
3. Poma`u li jedni drugima?
4. Da li ispituju nesporazume?
5. Po{tuju li tu|e ideje?
6. Da li prihvataju argumentovanu kritiku svojih ideja?
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8 Preuzeto i adaptirano iz knjige: Fisher, Teaching Children to Learn. 
9 Atkinson, The Blobtree, UK 1988, fig. 26.1.

Evaluacioni list br. 2 
Ja kao mislilac8

Upitnik je namenjen u~enicima i oni ga popunjavaju individualno. Evaluacioni list
Ja kao mislilac treba da podr`i metakognitivne procese, to jest kriti~ko promi{ljanje o
sopstvenim misaonim procesima i ve{tinama mi{ljenja, kao i promi{ljanje o procesima
i ve{tinama mi{ljenja drugih ~lanova grupe/odeljenja.

Evaluacioni list br. 3  
Siluete9

Ovo je primer neverbalnog evaluacionog materijala koji se mo`e koristiti s decom
u svim uzrastima. Naro~ito je pogodan za kori{}enje s decom koja jo{ ne znaju da
~itaju i pi{u. Njegova upotreba ne zahteva mnogo vremena. Tuma~e}i simboliku crte`a
i tra`e}i svoje mesto u njoj, deca proveravaju svoja ose}anja i procenjuju ulogu koju su
imala na ~asu. Iako evaluacioni list Siluete ne daje uvide u procese, on vam mo`e
omogu}iti da dobijete informaciju o tome kako se svako dete ose}alo i kako ono vidi
svoj doprinos na konkretnom ~asu.

Ime i prezime u~enika/u~enice:                                                 

Datum:                                      

Ja kao mislilac

1. Umem li dobro da mislim? ☺ � �
2. Volim li da razmi{ljam o komplikovanim problemima? ☺ � �
3. Postavljam li dobra pitanja? ☺ � �
4. Umem li drugima da objasnim svoje ideje? ☺ � �
5. Koliko dobro razmi{ljam u odnosu na druge u mom odeljenju? ☺ � �
6. Da li drugi rado slu{aju kada izla`em svoje ideje? ☺ � �
7. Da li pa`ljivo razmi{ljam pre nego {to odlu~im je li ne{to ispravno ili nije?☺ � �
8. Mogu li da se koncentri{em? ☺ � �
9. Jesu li odluke koje donosim dobre? ☺ � �

10. Razmi{ljam li ~esto o svom mi{ljenju? ☺ � �
11. Tri najbolja „mislioca“ u mom razredu su:                                                 
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Ime i prezime u~enika/u~enice:                                                 

Datum:                                      
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Evaluacioni list br. 4 
Ciljevi dijaloga10

Ovaj upitnik mo`e da poka`e {ta svaki u~enik ili u~enica misli o tome u kojoj se
meri grupa pona{ala kao zajednica istra`iva~a i {ta misli o sopstvenom doprinosu u
ostvarivanju tog cilja.

Ime i prezime u~enika/u~enice:                                                 

Datum:                                      

Ciljevi dijaloga

Pa`ljivo pro~itaj svaki cilj dijaloga sa spiska. 
Ako misli{ da je tvoja grupa ostvarila dati cilj, napi{i DA u koloni za grupu, a ako
misli{ da nije, napi{i NE.
Ako si ti postigla/postigao cilj, napi{i DA u svojoj koloni. Ako nisi, napi{i NE. 
Na kraju saberi rezulate iz obe kolone.

10 Preuzeto i adaptirano iz knjige: Sutcliffe, Williams, The Philosophy Club. 

Ciljevi grupa ja

Pa`ljivo smo slu{ali sve govornike.

Slu{ali smo ono {to su drugi govorili i nismo ih zadirkivali.

Nikoga nismo prekidali u govoru.

Neslaganje smo izra`avali bez ljutnje.

^ekali smo svoj red za diskusiju.

Zadr`ali smo se na glavnoj temi.

Gradili smo na onome {to su drugi govorili.

Pomagali smo drugima da govore.

Ispitivali smo svoje mi{ljenje i mi{ljenje drugih.

Poku{ali smo da do|emo do sporazuma.

Navodili smo razloge.

Bili smo koncentrisani tokom  celog ~asa.

Ve}ina u~enika je govorila.

Ja sam govorio/govorila.

Rezultat
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Evaluacioni list br. 5 
Bele{ke posle istra`ivanja11

Bele{ke posle istra`ivanja su jo{ jedna vrsta alata za de~ju samoevaluaciju. One se
odnose na pra}enje toka ~asa, pra}enje sopstvenih i tu|ih novih ideja i predlaganje
novih tema za diskusiju.

Bele{ke u~enici pi{u svako za sebe, ali mo`e biti korisno i da ih ponekad vode u
parovima ili grupama. 

Ime i prezime u~enika/u~enice:                                                 

Datum:                                      

Bele{ke posle istra`ivanja

11 Isto.

Naziv pri~e, pesme ili drugog stimulusa s kojim je istra`ivanje
zapo~eto

Datum

Glavno po~etno pitanje (pitanja)

Klasifikacija pitanja, veze me|u pitanjima

Komentari drugih koji su mi bili zna~ajni

Moje nove ideje

Jo{ neka pitanja koja bih voleo/volela da istra`im
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Uspe{nost va{eg rada zavisi}e od mnogih ~inilaca, od kojih }e neki biti van va{e
kontrole. Ponekad u~enici ne}e reagovati na stimulus koji ste odabrali ili }e u diskusiji
nabrajati ~injenice i pozivati se na razli~ite autoritete. Fokusiranost u disku siji mo`e se
izgubiti zbog velikog broja ideja koje su u~enici na{li u tekstu. Ideje koje su ponu|ene
u stimulusu ne moraju biti relevantne za va{e u~enike.

^inioci koji vam mogu pomo}i da istra`ivanje bude uspe{no:
� izaberite stimuluse koji }e biti inspirativni za diskusiju (ukoliko je to pri~a, ona treba

da bude kratka, jasna i s temom koja je primerena uzrastu u~enika) 
� dodatne aktivnosti moraju imati jasan cilj i instrukcije
� trebalo bi da istra`ivanje bude ograni~eno na jedan {kolski ~as.

Mogu}i problemi sa u~enicima

Jedan od prvih problema u radu s decom jeste disciplina i vi verovatno ve} imate
razvijene razli~ite strategije prevazila`enja tog problema. 

Taktika koju smo mi koristili jeste zajedni~ko pravljenje liste pravila.
Pre nego {to zapo~nete prvo istra`ivanje, upoznajte ukratko u~enike sa ciljem i

na~inom rada. Zatim porazgovarajte s njima o pravilima koja oni znaju. Verovatno }e
va{i u~enici navesti {kolska pravila, pravila o pona{anju na ulici, saobra}ajna pravila,
pravila ku}nog reda i sli~na. Pitajte ih ~emu ta pravila slu`e, da li su nam potrebna i
za{to. To bi mogao biti uvod u pravljenje liste pravila koja }e va`iti za ~asove
filozofskog istra`ivanja. Napravite sa u~enicima listu pravila i zaka~ite je na vidno
mesto u prostoru u kojem radite.

Naravno, lista pravila ne treba da bude preduga, ali ni kona~na. Ona se uvek
mo`e dopuniti i korigovati, ali to uvek treba da rade u~enici kroz zajedni~ku diskusiju.
Smisao pravila jeste da se obezbedi atmosfera me|usobnog po{tovanja i zajedni~kog
rada, a deca najlak{e po{tuju ona pravila koja su sama ustanovila.

Lista pravila, za po~etak, mo`e izgledati ovako:
� Pa`ljivo slu{am onoga koji govori.
� U~estvujem u dijalogu i ne ponavljam ono {to je re~eno.
� Strpljivo ~ekam svoj red za diskusiju.
� Uvek obrazla`em svoje tvrdnje.
� Po{tujem mi{ljenje drugog i kada se ne sla`em s njim.
� Komentari{em ono {to je re~eno, a ne osobu koja je to rekla.
� Moj doprinos je podr{ka zajednici. 

Mogu}i problemi i sugestije za njihovo re{avanje



Neki od nas vrlo malo
govore kada radimo
filozofiju zato {to se
pla{e da ka`u glasno
ono {to misle. Mi onda
treba da stvo ri mo
atmosferu u kojoj 
}e se oni ose}ati
slobodnim i u kojoj 
}e smeti da ka`u ono
{to misle.

Serena, 12 godina

Va{a lista pravila mo`e izgledati druga~ije. Vi sami najbolje poznajete svoje u~enike
i znate s kojim se problemima mo`ete suo~iti. Nama je ovakav izbor pravila pomogao da
brzo re{imo tipi~ne probleme, kao {to su: govorenje uglas, upadanje u re~, nestrpljivo
~ekanje na red za diskusiju (mahanje rukom), kori{}enje diskusije za razli~ite obra~une
me|u u~enicima itd.

^esto se de{ava da u~enici do|u na ~as zaokupljeni nekom drugom temom, suvi{e
umorni ili uzbu|eni i nemirni, pa ne mogu da se koncentri{u. 

Ukoliko ih sa~ekate mirno sede}i na svom mestu u krugu i sa spremljenim
materijalom koji ih ~eka na stolicama, to }e biti znak da je „zvonilo“ za po~etak
istra`ivanja. 

Ako su do{li umorni i mrzovoljni, odigrajte neku fizi~ku igru koja }e ih razmrdati
i razbuditi.

Ukoliko je problem u tome {to su suvi{e razigrani, pa treba da ih smirite, odigrajte
neku od igara za razmi{ljanje i kontemplaciju.

Ako na po~etku nemate sli~nih problema, predla`emo da igru odigrate na kraju
istra`ivanja. U~enici, naro~ito mla|i, vole igre, pa }e to do`iveti kao relaksaciju i
svojevrsnu nagradu.

U toku istra`ivanja u~enici se ~esto obra}aju vama, a ne jedni drugima, i od vas
o~ekuju odgovor na pitanje i komentar onoga {to su rekli. To }e se verovatno de{avati
na po~etku va{eg rada s decom, a potpuno je razumljivo jer je uloga istra`iva~a za
u~enike nova isto onoliko koliko i uloga facilitatora za vas. Da biste re{ili problem,
poku{ajte da smanjite svoj doprinos diskusiji. Nemojte komentarisati ono {to deca govore,
ve} tra`ite da to rade ostali ~lanovi grupe.

Poku{ajte da svoju ulogu u krugu u~inite neprimetnom. Mo`ete se „povu}i“ tako
{to }ete spustiti glavu dok neko dete govori i gleda u vas, gledati u dete koje se javilo
za diskusiju i koje }e slede}e govoriti ili, jednostavno, gledati materijal koji dr`ite u
rukama. Ti postupci su samo neka od „lukavstava“ koja mo`ete primeniti da biste
re{ili taj problem. (O na~inu na koji }ete pitanjima usmeravati de~je komentare ka
diskusiji v. Pitanja koja poma`u facilitatoru.)

Mo`e vam se desiti da neki u~enici uporno izbegavaju da u~estvuju u diskusiji, }ute
ili prepu{taju re~ slede}em u krugu kada na njih do|e red.

Razlog mo`e da bude u tome {to je grupa prevelika ili {to diskusijom dominiraju
u~enici koji su verbalno sposobniji, pa oni stidljiviji te{ko mogu da se uklju~e.
Poku{ajte da u toku istra`ivanja podelite razred u manje grupe ili u parove. Najbolje je da
to uradite posle ~itanja pri~e i li~ne refleksije. Na taj na~in stidljivi u~enici dobi}e
priliku da u~estvuju u diskusiji i formulisanju pitanja za diskusiju u manjoj grupi.

Neki u~enici dugo ne}e doprinositi diskusiji, ali }e pratiti rad i na drugi na~in
pokazivati zainteresovanost (evaluacioni materijal koji popunjavaju pokazuje da se
veoma dobro ose}aju za vreme ista`ivanja). To ne treba da vas obeshrabri jer je pa`ljivo
slu{anje podjednako va`no kao i verbalni doprinos i predstavlja jedan od zna~ajnih
preduslova kvalitetnog razmi{ljanja. 

Suprotan problem jesu oni u~enici koji „previ{e“ doprinose diskusiji ili dominiraju.
Njih mo`ete anga`ovati za posebne poslove: za pra}enje u~e{}a u~enika u diskusiji
(pravljenje mre`e), periodi~no sumiranje diskusije, brigu o po{tovanju pravila i
upu}ivanje na njih itd. 
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Mogu}i problemi s kolegama

Verovatno nikada i nigde nije postojao nijedan nastavnik koji je poku{ao da u svoj
rad unese ne{to novo a da to nije izazvalo izvesno podozrenje (nekih) kolega. Ono se
naj~e{}e pojavljuje zbog neinformisanosti. Komentari kao {to su: [ta to ona radi?,
Samo ne{to izmi{lja!, To su sve naklapanja sa Zapada, Kao da mi ni{ta ne radimo… i
sli~ni – sigurno ne deluju stimulativno na vas.

Na{ predlog je da pre po~etka rada na programu Filozofija s decom informi{ete
direktora i kolege o svojim namerama. Mo`ete iskoristiti sednicu nastavni~kog ve}a ili
aktiva u~itelja da biste objasnili kolegama o kakvom je programu re~. Pozovite ih da
zajedno sprovedete jedno istra`ivanje i za tu priliku odaberite odgovaraju}u temu
(mo`ete tra`iti pomo} od nekog iskusnijeg facilitatora). 

Nemojte se iznervirati ako neko od va{ih kolega bude imao neadekvatne komentare
u toku rada, ako bude relativizovao ideje ili na bilo koji drugi na~in „minirao“ istra`ivanje.
Budite zadovoljni {to su kolege do{le i iskoristite to da im poka`ete prednosti ovakvog
rada. Ka`ite im da verujete u uspe{nost programa, ali da vam je potrebna njihova
podr{ka. 

Pomo} direktora {kole bi}e vam od posebne koristi i iz tehni~kih razloga (obez -
be|ivanje prostora, razli~itog materijala za rad itd.).

Psiholog i pedagog {kole tako|e treba da budu uklju~eni u ono {to radite. Posavetujte
se s njima o na~inima na koje mo`ete napraviti materijal za evaluaciju i zatra`ite od njih
stru~nu pomo}. Ukoliko su zainteresovani, ponudite im da se i oni oprobaju u ulozi
facilitatora u va{em programu.

Mogu}i problemi s roditeljima

Ukoliko zapo~nete realizaciju ovog programa s decom a da prethodno niste
obavestili njihove roditelje, mo`ete o~ekivati komentare kao {to su: Ovi nastavnici
samo eksperimenti{u s na{om decom!, Opet nekakve radionice!, Koliko }e to nas da
ko{ta?, Kako }e ih ocenjivati iz ovog predmeta? itd. To ne treba da vas ~udi. Prirodno je
da su roditelji zainteresovani za ono {to njihova deca rade u {koli. U `elji da pomognu
deci, roditelji ~esto nastoje da imaju kontrolu nad svim onim {to se de{ava. Nemojte
im uskratiti informacije o programu Filozofija s decom. Na roditeljskom sastanku
predstavite program onako kako predstavljate nov predmet ili neku drugu va`nu
aktivnost u radu sa u~enicima. Roditeljima mo`ete predstaviti program tako {to }ete
jedno filozofsko istra`ivanje sprovesti na nekom od roditeljskih sastanaka. Za tu
priliku mo`ete odabrati pri~u pod nazivom Gde su vremena koja jo{ nisu bila? ili
iskoristiti neki drugi stimulus za koji mislite da bi mogao biti zanimljiv.

Objasnite roditeljima da je cilj ovog programa da se unaprede rasu|ivanje, me|u -
sobna komunikacija i ose}aj pripadnosti zajednici, {to je zajedni~ki cilj i porodice, i {kole,
i dru{tva. 

Jedan od naj~e{}ih problema, s kojim }ete se najverovatnije i vi suo~iti, jeste
ravnodu{nost okoline prema onome {to radite. Ako ste u ~itavu pri~u u{li s velikim
entuzijazmom, to vas mo`e posebno demotivisati. Ne dozvolite da to uti~e na va{u
motivaciju.

Promovi{ite program na razli~ite na~ine. Napravite sa u~enicima panoe na kojima
mogu biti njihove fotografije sa ~asova filozofskog istra`ivanja u kombinaciji sa
ispisanim mislima koje su u~enici izrekli i idejama do kojih su do{li. Na{i panoi koje
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smo napravili za Dan {kole i postavili ih tako da su svi mogli da ih vide nosili su nazive:
O pravdi, O istini, O ljubavi, O drugarstvu… U`ivanje s kojim su u~enici pravili panoe
moglo se meriti jedino sa onim koje smo do`iveli kada smo videli ostale u~enike,
nastavnike i goste na proslavi Dana {kole kako sa osmesima odobravanja razgledaju
tu neobi~nu izlo`bu.

Druga mogu}nost jeste da u~enici, sami ili uz va{u pomo}, naprave prilog o
Filozofiji s decom za neke de~je novine ili za ~asopis i da na taj na~in populari{u i ovaj
program i {kolu. U toku svog rada s decom u jednoj beogradskoj osnovnoj {koli
napravili smo dva puta prilog o Filozofiji s decom za [kolski program RTS-a. 

Ukoliko me|u roditeljima u~enika ima onih koji bi mogli da vam pomognu u
popularisanju va{eg rada sa u~enicima, iskoristite to. Jedne godine dobili smo poziv od
|a~kog roditelja da zavr{no istra`ivanje sprovedemo na njegovom brodu na Savi.
Organizovao nam je i prevoz do tamo. Iskoristili smo priliku. Bilo je to zanimljivo
iskustvo.

I pored mogu}ih problema na koje mo`ete nai}i u radu, verujemo da }ete u`ivati
u ovom programu sa svojim u~enicima bar onoliko koliko su u`ivale autorke ovog
priru~nika rade}i u razli~ito vreme, sa razli~itim uzrasnim grupama i u razli~itim
sredinama. Pokazalo se da su sva deca, u su{tini, na program reagovala na sli~an na~in
i da ih je on veoma zainteresovao. Tako|e, vidan je bio napredak u njihovom na~inu
razmi{ljanja, izra`avanja i me|usobnog komuniciranja. 
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Kako odabrati pri~e za filozofsko istra`ivanje

Da bi bile pogodne za istra`ivanje, pri~e moraju da zadovolje neke kriterijume. U
njima treba da postoje pojmovi, pitanja i problemi koji se ne mogu re{iti jednostavno
posmatranjem, prora~unavanjem ili pozivanjem na neke op{teprihva}ene ~injenice. Takvi
pojmovi su: znanje, vreme, lepota, dobro, korist i sli~ni.

Pri~e treba da budu otvorene za razli~ite interpretacije kako bi podstakle decu da
se ~ude i da se pitaju, da pretpostavljaju i ispituju.

Dijalog koji vode likovi u pri~i treba da poka`e deci kako se preispituju razli~iti
stavovi i razmenjuju ideje. To }e im poslu`iti kao model prilikom njihove diskusije.

Knjige za decu ~esto su ilustrovane. Kreativne ilustracije mogu da inspiri{u decu
da postave filozofska pitanja.

Pogodan stimulus za ovu vrstu rada mogu biti:
� klasi~na de~ja literatura (Alisa u zemlji ~uda, ^arobnjak iz Oza, Mali princ

i sli~ne knjige)
� de~ja poezija
� fotografije iz ~asopisa i reprodukcije umetni~kih dela
� pri~e u vezi sa {kolskim predmetima (pri~e iz istorije, mitovi, legende)
� umetni~ki predmeti i predmeti za svakodnevnu upotrebu
� muzika
� odlomci iz televizijskih emisija ili filmova
� istinite pri~e iz novina i ~asopisa.

Za potrebe ovog priru~nika napisale smo deset pri~a u kojima postoje filozofska
pitanja i pojmovi kao {to su vreme, znanje, umetnost, mi{ljenje, sloboda, tolerancija…
Pri~e su pisane kao stimulusi za rad s decom razli~itog uzrasta. Vi }ete najbolje pr oceniti
koja pri~a odgovara deci s kojom radite. 

Uz svaku pri~u dati su plan za diskusiju i ve`be, to jest aktivnosti koje }e produbiti
razmi{ljanje va{ih u~enika.

U planu za diskusiju nalaze se mogu}a pitanja koja su povezana s glavnim
pojmovima iz pri~e. Mogu}a pitanja data su samo kao primer, a ne zato da biste ih se
strogo pridr`avali. Trebalo bi da vam ona pomognu da se pripremite za diskusiju o
pojmovima iz pri~e. Ako se diskusija prekine, ako po~ne da se vrti ukrug ili se svede na
davanje pojedina~nih primera, mo`ete je pokrenuti ili podi}i na op{tiji nivo tako {to
}ete upotrebiti neko od mogu}ih pitanja koja su data uz plan diskusije.

Pri~e i planovi za diskusiju



Na primer: ako s decom radite pri~u Ranac prepun znanja, vrlo je verovatno da }e
se pojaviti pitanja o {koli, obrazovanju ili u~enju. Jedno od tih pitanja mo`e se izabrati
za diskusiju. 

U toku diskusije deca }e navoditi primere {kolskih predmeta koje vole. Posle
nekoliko takvih primera prekinite ih i pitajte da li su svi predmeti koje u~e u {koli
podjednako va`ni; zatra`ite od njih da obrazlo`e svoje stavove.

Tim pitanjima od u~enika tra`ite da najpre uporede {kolske predmete po zna~aju,
a zatim da defini{u za{to je va`no ono {to u {koli u~e.

Pitanja koja u ovom priru~niku prate pri~e (mogu}a pitanja) imaju ulogu da vam
pomognu da interveni{ete onda kada je to potrebno i da u~inite diskusiju va{ih
u~enika dubljom, osmi{ljenijom i intelektualno stimulativnijom.
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Pri~e

1. DECA S PLANETE BALTI

Stanovnici planete Balti vrlo su sli~ni stanovnicima planete Zemlje. Deca s Baltija
sasvim se malo razlikuju od na{e dece. Na planeti Balti sva deca imaju zelenu kosu. Kosa
im je prava i sva nose istu frizuru: razdeljak na sredini i kosu do ramena. Mo`da ba{ zbog
toga {to su im frizure iste, deca s planete Balti uvek nose ode}u najrazli~itijih boja.

Ova zelenokosa deca su u svemu ostalom vrlo sli~na deci s na{e planete. Moraju
da idu u {kolu i kad im se ne ide, moraju da rade doma}e zadatke, roditelji ih teraju
da jedu vo}e i povr}e. U porodicama na toj planeti ~esto se razgovara o d`eparcu ili o
televizijskim programima.

Onda se jednog dana desilo ne{to nezamislivo. U jednu {kolu u velikom gradu
najve}e dr`ave planete Balti do{la su dva nova u~enika. Niko nije znao odakle su
do{la, ali to i nije bilo va`no. Ono {to do tada nije bilo vi|eno i {to je bilo veoma
neobi~no i za~u|uju}e bila je kosa ta dva nova u~enika. Njihova kosa je bila braon i
kovrd`ava. De~ak je imao kratku braon kovrd`avu kosu. Devoj~ica je imala braon
kovrd`e koje su joj se spu{tale niz le|a, a pokrivale su joj i pola lica.

Zelenokosa deca s planete Balti bila su u ~udu. Ona nikada nisu videla tako
ne{to. Dok su deca posmatrala do{ljake, ~ulo se samo jedno tiho: Ahhhhh…

Neka deca su se upla{ila. Te braon kovrd`e koje su se uvijale i izvijale kako su
htele izgledale su nekako neuredno i opasno. Kao da su se rugale i pretile urednoj
zelenokosoj deci.

Onda su neka deca po~ela da se smeju. Ubrzo su se sva deca u razredu smejala i
upirala prstom u devoj~icu i de~aka braon kovrd`ave kose.

I to nije bilo sve. Jedan de~ak iz prve klupe do prozora ustao je i glasno rekao: 
– Bljak.

Pridru`ila mu se devoj~ica iz klupe do vrata i ponovila: – Bljak.
Odjednom je ceo razred bio na nogama ponavljaju}i: – Bljak, bljak, bljak.
Mora da se to ~ulo i u hodniku jer su se vrata otvorila i u u~ionicu je u{la

u~iteljica. 
Zelenokosa deca su se odmah umirila i sela na svoja mesta. U~iteljica je bacila

pogled na u~enike koji su mirno sedeli prekr{tenih ruku. Zatim je pogledala dva
kovrd`ava do{ljaka.

– Tako se ne do~ekuju novi u~enici! – rekla je ljutito.
Onda je u~iteljica poslala dva nova deteta da sednu u praznu klupu u poslednjem

redu do prozora, uzela dnevnik, pogledala decu i ponovila: – Tako se ne do~ekuju novi
u~enici.

Glavne ideje: 

� razli~itost
� tolerantnost
� pripadnost grupi
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Plan diskusije

Razli~itost – mogu}a pitanja

1. Da li se ti razlikuje{ od ostale dece iz odeljenja? Po ~emu?
2. Razlikuje{ li se od svoje sestre/brata? Po ~emu?
3. Da li se razlikuje{ od deteta iz Amerike? Po ~emu?
4. Razlikuje{ li se od deteta iz Japana? Po ~emu?
5. Postoje li sli~nosti izme|u dece? Nabroj ih.
6. Da li je dobro to {to postoje razlike me|u decom? Za{to?
7. Da li bi bilo dobro kada bismo svi bili potpuno isti? Objasni svoj stav.
8. Mo`emo li da budemo razli~iti a da se dru`imo? Kako?
9. Postoje li me|u decom razlike koje ih spre~avaju da se dru`e?

10. Jesu li razlike me|u decom va`nije od sli~nosti? Obrazlo`i svoje mi{ljenje.

� Razli~itost – ve`ba
Navedene razlike svrstaj u odgovaraju}u grupu. Budi spreman/spremna da
obrazlo`i{ svoje mi{ljenje.

� Nacrtaj dete s planete Balti onako kako si ga ti zamislio/zamislila.

Primeri crte`a sedmogodi{njaka

razli~itost va`no manje va`no neva`no

razli~ita ode}a

razli~ita frizura

razli~ita {kola

razli~it automobil

razli~ita profesija

razli~it jezik

razli~ita zemlja

razli~ita religija

razli~ita boja ko`e
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2. GDE SU VREMENA KOJA JO[ NISU BILA?

– Ne sad. Kasnim – rekla je mama dok je pila kafu, pakovala torbu i su{ila kosu. –
Izgubila sam toliko vremena tra`e}i tvoje patike.

Bane je bio razo~aran. Hteo je da ispri~a mami {ta je sanjao. – Bilo je tu nekih fan -
ta s ti~nih `ivotinja – rekao je Bane odlaze}i u kupatilo. 

Bane se pitao za{to je mama gubila vreme tra`e}i njegove patike. Jedna je bila u nje -
govoj sobi, ispod kreveta, a druga pored ulaznih vrata, kao i obi~no.

– Ispri~a}e{ mi ve~eras! – doviknula je mama.
Tako je u Banetovoj ku}i bilo svakog jutra. Uvek su svi nekud `urili, i jurili, i kasnili.

I nisu imali vremena. Tata je oti{ao na posao jo{ pre nego {to se Bane probudio. 
– Mi imamo para, i imamo stan, i mama i tata imaju posao, ali za{to nemamo

vremena? – pitao se Bane dok je prao zube.
Ako mama kasni ve} sad, na po~etku dana, koliko }e tek vremena da izgubi do

ve~eras? I kad je pravo vreme da se ispri~a san? [ta ako ga Bane zaboravi?
Kasnije, na putu do {kole, Bane je slu{ao Mi{u koji je govorio o novoj kompjuterskoj

igri koju mu je kupila sestra.
– Bane, mora{ da do|e{ i da proba{ – rekao je Mi{a odu{evljeno. – Krenuo sam

odmah, bez problema. Igrao sam nekoliko minuta, do{ao skoro do poslednjeg nivoa kad
u|e mama i re~e da ve} jedan sat igram, a nisam ni pogledao doma}i. Gde li prolete to
vreme? – iskreno se ~udio Mi{a. – Sad mama preti da }e da mi ograni~i vreme. Pola sata
i – dosta.

– Kako vreme mo`e da se ograni~i? Gde se stavlja granica? – upitao je Bane
gledaju}i pa`ljivo druga.

– Naravno da mo`e! – odgovorio je Mi{a. – U petak idem kod tate i ostajem sve do
ponedeljka. On mi ne}e ograni~avati vreme – dodao je uz osmeh.

Mi{ini roditelji su razvedeni. Jedanput mese~no Mi{a provodi vikend s tatom.
– A da li ti se ~ini da vreme ponekad stane? – nastavio je Bane. – Kao da se ni{ta ne

doga|a, ni{ta se ne pomera. Do|e neko prazno vreme!
Mi{a nije odgovorio. Gledao je na sat.
– A onda, ponekad – nastavio je Bane ne prime}uju}i da se svetlo na semaforu

promenilo i da treba da pre|u ulicu – kao da je dan toliko pun da }e pu}i, i kao da se
vreme razvla~i, i sve mo`e da stane, za sve ima vremena.

– Bane, brate, ti mnogo misli{! – rekao je Mi{a posmatraju}i zabrinuto druga. – Ako
sad prestane{ da misli{ i ako potr~i{, mo`da }emo sti}i u {kolu pre zvona.

Glavne ideje: 

� vreme
� odnos dece i roditelja
� prijateljstvo

Plan diskusije

Vreme – mogu}a pitanja

1. Da li vreme mo`e da leti? [ta zna~i kada se ka`e da vreme leti?
2. Mo`e li vreme da se potro{i? 
3. Kada ka`emo da je sada najbolje vreme za ne{to, {ta to zna~i?
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4. Da li vreme mo`e da se ograni~i? Objasni svoj stav.
5. Kada bi nestali svi satovi na svetu, da li bi i vreme nestalo?
6. Da li odrasli danas imaju manje vremena nego {to su ga imali u stara vremena?
7. Ima{ li ti manje vremena nego {to su ga imali tvoji roditelji kada su bili deca?
8. Da li vreme ponekad sporo prolazi? Daj primer.
9. Mo`e li sat (~asovnik) uvek da meri vreme?

10. [ta je vreme? Mo`e{ li da da{ definiciju?

Deca–roditelji – mogu}a pitanja

1. Da li je va`no da roditelji rade? Obrazlo`i svoj stav.
2. Da li je va`no da roditelji imaju vremena da slu{aju decu? Obrazlo`i svoj stav.
3. Je li va`no da deca budu poslu{na? 
4. Treba li uvek slu{ati roditelje?
5. Je li lako biti roditelj?
6. Da li je lako biti dete?
7. Vole li svi roditelji svoju decu?
8. Da li deca uvek vole roditelje?
9. Da li dobri roditelji dozvoljavaju deci da rade sve {to ho}e?

10. Mogu li roditelji da nau~e ne{to od dece? Ako misli{ da mogu, {ta je to {to mogu 
da nau~e?

� Da li se s vremenom sve promeni?
Pogledaj ovu listu i ozna~i {ta }e se dogoditi 2100. godine. Navedi razloge za svoj
izbor.

Da li }e se promeniti? promeni}e se ne}e se
promeniti

nisam 
siguran

zato {to...

na~in obla~enja

klima

2 + 2 = 4

zakon

broj strana trougla

hrabrost

datum Kosovske bitke

vreme
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3. KNJIGA

Ve} je bilo zvonilo za po~etak tre}eg ~asa i bibliotekarka je opomenula Vuka da
}e zakasniti na ~as. 

– Idem odmah, samo da slo`im novine – odgovorio je Vuk. Kratko se zadr`ao
pored police s novinama i ~asopisima, a onda je `urno napustio biblioteku. Okrenuo
se da ka`e do vi|enja i da se jo{ jednom uveri da je bibliotekarka zagledana u
kompjuter. Nije mu bilo svejedno. Sav se bio zajapurio i odahnuo je tek kada je u{ao
u kabinet za biologiju. 

Milo{ je primetio da ne{to nije u redu, pa je odmah pitao Vuka {ta se dogodilo.
– Sve je pod kontrolom. Ispri~a}u ti posle ~asa – odgovorio je Vuk, brzim pokretom

izvukao knjigu koja je bila ispod majice i gurnuo je u ranac.
– [ta ti je to, ~ove~e? [ta muva{? – upitao ga je Milo{. Vuk je stavio prst na usta

i jasno dao drugu do znanja da vi{e nema nameru da govori. Milo{ se povukao. 
Do kraja ~asa Vuk je bio neobi~no miran. Neko ko ga ne poznaje pomislio bi da

slu{a predavanje, ali je Milo{ znao da ga ne{to mu~i i da se iza tog prividnog mira krije
ne{to sumnjivo.

Kako da ka`e Milo{u {ta je uradio? – mu~io se Vuk. Mora da mu ka`e! Ne samo
zato {to mu je Milo{ najbolji drug nego i zato {to ga je, izgleda, provalio. Uostalom,
bio je siguran da }e ga Milo{ podr`ati. Pa za{to postoji najbolji drug nego da bi te
podr`ao u svakoj prilici?! 

Kad je zvonilo za kraj ~asa, Vuk je ~uo Milo{evo nestrpljivo: – Pevaj! [ta je bilo?
– i ne{to mu je zatreperilo u stomaku. Da bi sakrio uzbu|enje, nabacio je nevin osmeh
na lice i rekao: – Ni{ta, ~ove~e! Maznuo sam knjigu iz biblioteke! A {ta si ti mislio? Da
se desilo ne{to stra{no?

Milo{ je bio zapanjen: – ^ekaj, Vu~e, jesam li ja to dobro ~uo? Ukrao si knjigu iz
biblioteke i jo{ tvrdi{ da se ni{ta nije desilo?! Ne mogu da verujem! [ta je s tobom?!

– E, a zna{ u ~emu je fora?! Nije to neka lektira ili tako ne{to dosadno… Maznuo
sam Seks za po~etnike … onu strava knjigu {to je progla{ena naj~itanijom u biblioteci…
Mo`emo posle {kole kod mene da je ~itamo zajedno. Zna{, nisam to uradio samo zbog
sebe. Mislio sam i na tebe – rekao je Vuk u jednom dahu. 

Milo{ je bio u ~udu. Znao je da je Vuk nepredvidljiv i da su mu ideje ~esto veoma
originalne. Uostalom, upravo zbog toga ga je cenio i voleo kao ro|enog brata. Ali sada
je stvarno prekarda{io. 

– Ali za{to si to uradio? Mogli smo da je ~itamo u ~itaonici posle ~asova ili za
vreme velikog odmora. Uostalom, ta knjiga nije ni skupa. 

– Stalno govori{ da sam nepromi{ljen, ali ovog puta nisi u pravu – re~e Vuk samo -
uvereno. – Dobro sam razmislio pre nego {to sam to uradio i ta~no znam za{to sam tako
postupio. Pre svega, stra{no me nervira pravilo da iz biblioteke ne mo`e{ da pozajmi{
knjigu koju `eli{, ve} da neke mo`e{ da ~ita{ samo u ~itaonici. Osim toga, knjigu zapravo i
nisam ukrao jer ona nije bibliotekarkina ve} zajedni~ka, a to zna~i da je i moja. I, {to je
najva`nije, to je knjiga, a ne ne{to drugo, novac na primer. I sam zna{ da novac ili neku
drugu stvar nikada ne bih ukrao.

– Stani, stani! – viknuo je Milo{, sad ve} vidno iznerviran. – Ni meni se ne svi|aju
neka pravila, ali zbog toga sigurno ne}u biti lopov! Svi tvoji razlozi su sasvim tanki.
Kada krade{, svejedno je {ta i za{to krade{, zar ne? Proradila ti je savest, pa se sad
pravda{. To {to si uradio je ~ista kra|a, a kra|a je ka`njiva. Sve ostalo je prazna pri~a,
bar {to se mene ti~e! 
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Glavne ideje:

� kra|a
� kazna
� prijateljstvo

Plan diskusije

Prijateljstvo – mogu}a pitanja

1. Je li va`no imati najboljeg druga? Obrazlo`i svoje mi{ljenje.
2. Da li je dobar drug onaj koji ti uvek poma`e?
3. Da li je drug neko s kim provodi{ mnogo vremena?
4. Mo`e li drug da ti bude neko koga retko vi|a{?
5. Moraju li prijatelji u svemu da se sla`u?
6. Ako la`e{ da bi za{titio najboljeg druga, je li to u redu?
7. Je li dobar drug neko kome mo`e{ sve da ka`e{?
8. Da li se prijatelji menjaju kao {to se i mi menjamo?
9. Mo`e{ li biti prijatelj nekome ko je potpuno druga~iji od tebe?

10. Je li prijateljstvo va`no? Obrazlo`i svoje mi{ljenje. 

� Kazna – navedene kazne prokomentari{i tako {to }e{ pored re~enice napisati: 
pravedno, nepravedno ili nisam siguran.

1. Mirko je razbio prozor dok je igrao fudbal i u~iteljica je celom razredu zabranila
igranje fudbala do kraja polugo|a. 

2. Sonja nije napisala doma}i i u~itelj ju je zadr`ao da ga uradi za vreme odmora.

3. Po{to Petar nije hteo da jede meso i kupus, mama mu nije dala sladoled.

4. Marija nije htela da raspremi svoju sobu, pa joj je tata zabranio da gleda televiziju.

� Pa`ljivo pro~itaj primere iz tabele i odlu~i da li je re~ o kra|i ili nije. 
Obrazlo`i svoje mi{ljenje.
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Da li su ovo primeri kra|e?
Obrazlo`i svoje mi{ljenje.

kra|a nije kra|a obja{njenje

Zaboravio/zaboravila si da
vrati{ ne{to {to si
pozajmio/pozajmila.

Nema{ nameru da vrati{
ne{to {to si
pozajmio/pozajmila.

Koristi{ tu|e stvari bez
dozvole.

Uzeo/uzela si ne{to znaju}i
da to vlasniku ne treba.

Poklonio/poklonila si nekom
ne{to {to nije tvoje.

Prepisivao/prepisivala si od
druga na kontrolnom
zadatku.

Na{ao/na{la si ne{to {to je
neko iz tvog razreda izgubio 
i to si zadr`ao/zadr`ala za
sebe.

Uzeo/uzela si ne{to {to je
tu|e misle}i da je tvoje.

Ubrao/ubrala si vo}ku s
kom{ijinog drveta koje se
previlo u tvoje dvori{te.

Mama te je poslala u radnju
da ne{to kupi{, a ti si
zadr`ao/zadr`ala kusur.

Uzeo/uzela si kri{om
sestrinu polovinu ~okolade 
i pojeo/pojela je.

Nisi rekao/rekla prodavcu
da ti je vratio ve}i kusur
nego {to je trebalo.
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4. ORFEJ I EURIDIKA

– [ta se desilo? Niste izlazili na veliki odmor? – pitao je Klod drugaricu Vesnu
kad su se na{li u {kolskom dvori{tu i po{li ku}i. – ^ekao sam te ispred vrata va{e
u~ionice. ^uli su se neki glasovi. Je l’ bila neka frka?

– Ne, imali smo jedan od najlep{ih ~asova srpskog. Radili smo mit o Orfeju i
Euridiki. Diskutovali smo o ljubavi – odgovorila je Vesna.

– O kome? Ko su ti likovi? – zainteresovao se Klod.
– To su stvarno likovi, ali iz gr~ke mitologije – rekla je Vesna.
– Mogu da zamislim: on se zatreskao u nju, a i ona u njega, naravno, ali porodice

im se ne vole, pa se potruju, kô fazon, gre{kom. Nikad nisam pro~itao knjigu ili pri~u o
ljudima koji se normalno vole. I, kad do|e vreme, lepo se ven~aju, naprave veliku svad-
bu, i eto. Tako }emo mi, zar ne? – nasme{io se Klod i zagledao se u Vesnu. – A ovi
tragi~ari – zaljubili se, pa {ta? Mogli su i da se odljube. Jednom re~ju, {ta tu ima da se
diskutuje?

– Ma nije to u pitanju. Pome{ao si pri~e. To su [ekspirovi Romeo i Julija. Orfej i
Euridika su se tako|e stvarno voleli. Nisu bili samo zaljubljeni, kako ti ka`e{. I nije im
porodica bila prepreka. Euridika je umrla, a Orfej je oti{ao u podzemni svet da je
prona|e – po~ela je Vesna da prepri~ava mit.

– Voleti i biti zaljubljen – to je valjda isto. Va`no je da otkida{ za nekim – preki-
nuo ju je nestrpljivo Klod. Ose}ao je da stvari ne stoje ba{ tako jednostavno. Ali mu se
~inilo da se o ljubavi mo`e razgovarati samo s najboljim drugom, a ne pred celim
odeljenjem, kao o fudbalu. Ali Vesnu je uvek `eleo da slu{a, ma o ~emu da je govorila.

– Pa ispri~aj mi, molim te, {ta se desilo – nastavio je pomirljivo.
– Prvo, Orfej je bio sin boga Apolona i muze Kaliope. Bio je veoma talentovan –

re~e Vesna, izvadi kopiranu stranicu iz knjige, kakvu su svi dobili od nastavnice, i po~e
da ~ita: – „Kada bi zazvonila njegova lira, a on zapevao, divlje bi zveri dolazile k
njemu, ptice bi oko njega sletale, drve}e i stene bi se pomicale kako bi mu bile bli`e,
vuk je le`ao pored jagnjeta i ganuto ga slu{ao, jasika ne bi ni list pomakla, pa ni kro{nja
platana ne bi bacala senku na poljski cvet – u prirodi bi zavladao savr{en sklad i mir.“12

– Onda je napravila kratku pauzu i sa istim zanosom nastavila: – „Orfej je imao mladu
i prelepu `enu Euridiku, koju je obo`avao. Ali jednog dana, dok je brala cve}e, ona
nagazi na zmiju i umre. Orfej je tugovao i o~ajavao, a onda odlu~i da uradi ne{to {to
do tada nijedan smrtnik nije uradio.“

– Ba{ mi se svi|a taj Orfej – re~e Klod. – ^ovek od akcije.
– Da – nastavila je Vesna. – Oti{ao je da tra`i Euridiku od samog boga Hada, vla-

dara podzemnog sveta, u kojem su, prema verovanju Starih Grka, boravili mrtvi.
„Uh, ~ove~e, ovo je ba{ previ{e“, pomisli Klod. „U redu je da je celu no} tra`i po

najmra~nijim ulicama u gradu, da ode za njom na Severni pol ako treba, da popije
najte`e batine, da gladuje tri dana, da joj oprosti ako je vidi s drugim de~kom. I ja bih
sve to i jo{ {to{ta uradio za Vesnu. Ali ovako ne{to nije ba{ pametno.“

– To je bio veliki rizik, najve}i koji se mogao zamisliti – nastavila je Vesna kao da
je ~ula njegove misli. – Moja majka stalno ponavlja da je ljubav slepa. Mo`da je i
Orfeju njegova majka to govorila. Ali on je stigao do Hada i njegove `ene Persefone.
To je bilo pravo ~udo, a jo{ ve}e ~udo bilo je to {to je poveo Euridiku ka Carstvu `ivih.

– Je l’ se borio s Hadom u dvoboju? – pitao je Klod.
– O, ne! Orfej je pregovarao. Nagovarao je Hada da mu vrati Euridiku. Ponudio

je jo{ jedno re{enje. Predlo`io je Hadu da primi njega, Orfeja, u svoje carstvo, kako bi

12 Z. Zamarovsky, Junaci anti~kih mitova, [kolska knjiga, Zagreb 1973. 
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ostao uz Euridiku. Onda je zapevao pred Hadom i Persefonom pesmu o svojoj ljuba-
vi prema Euridiki – odgovorila je Vesna. 

– Vidi {ta pi{e! – ona opet ra{iri papir. – „Orfejeva pesma ganula je ceo podzem-
ni svet: Tantal je zaboravio na svoju `e| i glad, Sizif je prestao da gura svoj kamen,
Iksionov to~ak se zaustavio, ~ak su se i u o~ima neumoljivih Erinija zacaklile suze. I
Persefona se zaplakala. Mo`e{ li da zamisli{?! Had je tada popustio. Dozvolio je
Orfeju da izvede Euridiku, ali pod jednim uslovom: da se nijednom ne osvrne na
Euridiku, koja }e ga pratiti i za njim pro}i daleki put sve dok ne do|u na gornji svet.“13

– Orfej je ba{ kul! A s takvim talentom za pevanje i svirku danas bi bio najslav-
nija svetska zvezda muzi~kog {ou-biznisa – re~e Klod. „@enske bi ga jurile“, pomisli
on, ali se upla{i da bi tom opaskom povredio Vesnu, pa ni{ta ne re~e.

– Da, i Grci su ga smatrali herojem. To je bila po~ast koja se nije dobijala samo
na bojnom polju ve} i zbog velikog talenta u nekoj oblasti – nastavila je Vesna. – Ali
vidi {ta se na kraju desilo. Orfej i Euridika su krenuli na put. Orfej se uspe{no savla-
davao da se ne okrene, iako je brinuo oko toga da li ga Euridika prati. Svakakve misli
vrzmale su mu se po glavi: da nije negde zalutala ili klonula od umora na tom dugom
i komplikovanom putu… A onda, gotovo pred ulazak u Carstvo `ivih, osvrnuo se i
opazio samo senku koja je nestajala u daljini. Tako je Orfej drugi put izgubio svoju
voljenu Euridiku.

– To je stra{no – pro{aputa Klod. „Ne mogu da zamislim da ti negde ode{“,
pomisli. Zatim poljubi Vesnu u obraz i re~e joj: – Vidimo se.

Glavne ideje: 

� ljubav
� odanost
� hrabrost

Plan diskusije

Ljubav – mogu}a pitanja

1. Da li je obo`avati isto {to i voleti? Objasni.
2. Koga najvi{e voli{ i za{to? 
3. Voli{ li sebe? Da li je va`no voleti sebe?
4. Da li je mogu}e voleti sve ljude? 
5. Kako zna{ da nekog voli{?
6. Kako zna{ da tebe neko voli?
7. Mo`e li se istovremeno voleti i mrzeti?
8. [ta zna~i kada ka`emo: On/ona se samo pravi da to voli? 
9. Da li je ljubav misao, ose}anje ili ne{to tre}e? 

10. Da li voli{ sladoled?

Odanost – mogu}a pitanja

1. Da li je Orfej bio odan Euridiki? Objasni.
2. Je li Euridika bila odana Orfeju?



3. Da li si ti nekome odan/odana?
4. Je li tebi neko odan?
5. [ta zna~i biti odan? Objasni.
6. Kome se i ~emu sve mo`e biti odan?
7. [ta je suprotno od odanosti nekome ili ne~emu? 
8. Da li se odanost zaslu`uje? 
9. Postoji li ne{to ~emu svi ljudi treba da budu odani?

10. Postoji li neko kome svi ljudi treba da budu odani?

� Dovr{ite re~enice.

1. Kada se zaljubim, ose}am se…
2. Kada se zaljubim, mogu da…
3. Kada se zaljubim, `elim da…
4. Kada se zaljubim, lak{e…
5. Kada se zaljubim, te`e…
6. Kada se zaljubim, ne treba mi…
7. Kada se zaljubim, treba mi…
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5. DVE SESTRE
Moderna bajka

Bojana i Marija su bliznakinje. Rodile su se istog dana, najpre Bojana, pa deset
minuta kasnije Marija. 

Postoje bliznakinje koje izgledaju isto, obla~e se isto i sve isto vole. Bojana i
Marija su bile bliznakinje koje su se po svemu razlikovale.

Marija je provodila sate ispred ormana s velikim ogledalom, razmi{ljaju}i o tome
{ta da obu~e. Bojana se obla~ila na brzinu i retko gledala u ogledalo. Bojanu su svi
voleli. Bake u zgradi su je volele jer im je nosila kese s pijace kada lift nije radio. Deca
u {koli su je volela jer je pomagala onima koji nisu stigli ili umeli da urade doma}e
zadatke. 

Mariji su svi zavideli. Zavideli su joj jer je uvek bila lep{e obu~ena od drugih.
Zavideli su joj i zbog duge crne kose, koja je bila najsjajnija u razredu. Marija je posle
{kole i{la na ~asove baleta i ~asove klavira. Bojana je posle {kole negovala povre|ene
ptice koje je nalazila u dvori{tu. Marija nije dodirivala ni{ta prljavo ili ru`no.

Tako je bilo dok su sestre i{le u {kolu. Onda su odrasle i vi{e nisu i{le u {kolu.
Marija je postala peva~ica u pop grupi. Nosila je fantasti~ne haljine, pevala u kafi}ima
i kafanama u gradu i sanjala o tome da postane poznata u celom svetu i zara|uje
ogroman novac. 

Bojana je radila s decom izbeglica. ^esto su je zvali usred no}i da ide u razne
izbegli~ke centre u koje su upravo stigla upla{ena i nesre}na deca. Bojana je sanjala o
tome da promeni svet kako u njemu vi{e ne bi bilo nesre}ne dece.

Bojana i Marija nisu bile tipi~ne bliznakinje. One su bile vrlo neobi~ne. Njihova
kuma, koja ih je krstila, bila je Dobra vila. Mnoga deca ne veruju u vile, ni u dobre ni
u zle. Bojana i Marija su uvek verovale da Dobra vila postoji i da }e ih posetiti na
dvadeset prvi ro|endan.

Tako je i bilo. Vila je do{la u petak, kada su bliznakinje napunile dvadeset jednu
godinu. Izgledala je sasvim obi~no, ali je imala ~arobni {tapi} i uletela je u sobu kroz
prozor. Najpre je u{la u Bojaninu sobu, jer se ona prva rodila.

– Bojana – rekla je Dobra vila – {ta bi ti volela da postane{? 
Bojana je razmi{ljala. Bila je umorna i neispavana. Mislila je na onu nesre}nu i

napu{tenu decu, na povre|ene `ivotinje, na bake u zgradama u kojima se liftovi ~esto
kvare. Toliko muka i problema.

„Dosta mi je“, mislila je Bojana.
Onda je Marija do{la na red. Ona nije mnogo razmi{ljala. Oduvek je znala {ta `eli

da postane. Kad joj je Dobra vila postavila pitanje, Marija je brzo odgovorila: – @elim
da postanem ono {to moja sestra ne `eli.

Bojana je postala vrlo uspe{an haker, zaradila gomilu para i bila jedna od
najbogatijih `ena na svetu.

Glavne ideje: 

� ~initi dobro
� zavist
� uspeh 
� bajke
� sestre
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Plan diskusije

^injenje dobrih dela – mogu}a pitanja

1. Treba li pomagati drugima?
2. Mo`e li se svima pomo}i?
3. [ta ako ti oni kojima poma`e{ nisu zahvalni?
4. Da li je u redu kada poma`emo drugima zato {to to nama pri~injava zadovoljstvo?
5. Voli{ li da tebi drugi poma`u? Za{to?
6. Da li je onaj koji ~ini dobra dela dobar ~ovek?
7. Da li je mogu}e da dobar ~ovek u~ini ne{to {to je lo{e? Objasni.
8. Treba li nagraditi one koji ~ine dobra dela?
9. Je li mogu}e uvek biti dobar?

10. Je li mogu}e da neko uvek bude lo{? Objasni.

Zavist – mogu}a pitanja

1. Postoji li neko u razredu kome zavidi{?
2. Da li zavidi{ onima koji `ive u velikim stanovima?
3. Zavidi{ li dobrim u~enicima?
4. Postoji li neko ko nikome ni zbog ~ega ne zavidi?
5. Da li je u redu zavideti drugima?
6. Da li ti uvek uspe{no uradi{ doma}i zadatak?
7. U ~emu si najbolji u {koli?
8. U ~emu si najbolji u porodici?
9. Da li je va`no biti u ne~emu najbolji?

10. Ko je za tebe najuspe{nija li~nost u razredu?

� Objasni razli~itu upotrebu glagola uspeti, prideva uspe{an i priloga uspe{no
u navedenim re~enicama. 

1. Zadatak je bio mnogo te`ak, ali sam uspeo da ga uradim.
2. Njegova mama je vrlo uspe{na politi~arka.
3. Moj tata je uspeo da napi{e i objavi knjigu.
4. On se ve} godinama (bez)uspe{no sudi s gradskim vlastima.
5. Ona je najuspe{nija gimnasti~arka u na{oj {koli.

� Kad bi Dobra vila mogla da ti ispuni jednu `elju, {ta bi po`eleo/po`elela?
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6. GDE STANUJU MISLI?

– Objasni mi to – insistirala je Sonja.
– Ho}e{ li na sladoled? – pitao je Marko nadaju}i se da }e dobiti na vremenu da

bi smislio kako da joj objasni, kako da na|e prave re~i.
– Jagoda i vanila? – pitao je Marko.
– Jagoda i vanila – potvrdila je Sonja sme{kaju}i se. Sladoled od jagode i vanile

nalazio se negde pri vrhu liste onoga {to joj je bilo omiljeno.
– Evo, uzmi, na primer, ovaj sladoled – poku{ao je ponovo Marko. – Mo`e{ li da

opi{e{ ukus sladoleda od jagode i vanile?
– Mogu – rekla je Sonja, zatvorila o~i i ponovo po~ela da se sme{ka.
– Naravno da mo`e{ – slo`io se Marko. – Ali zar ti se nekad ne desi da nema{ re~i?
Sonja razmisli i pogleda sladoled koji se polako topio.
– Da nemam re~i da ne{to opi{em? Ne, to mi se ne de{ava. Ponekad moram da

ih tra`im, da gledam u re~nik i da izaberem one koje najbolje opisuju ono {to ho}u da
ka`em. Ali – uvek imam re~i – zavr{ila je Sonja ~ude}i se pitanju.

– Ali ponekad, bar ponekad – insistirao je Marko – ima{ misao, ideju, tu je, vidi{
je, ali nema{ re~i koje bi upotrebila za tu misao. Tra`i{ ih, mu~i{ se i ne mo`e{ da
iska`e{ tu svoju misao? – zavr{io je Marko i pa`ljivo pogledao Sonju.

Sonja je stajala. Ono {to je preostalo od sladoleda sad se topilo i kapalo niz njene prste.
– A gde je ta misao kad nema{ re~i za nju? Kako je misli{? – pitala Sonja.
– Eh – uzdahnu Marko.
– Da uzmemo jo{ jedan sladoled? Ovaj se sasvim istopio – predlo`ila je Sonja.

Glavne ideje: 

� mi{ljenje i jezik
� re~i

 Plan diskusije

Mi{ljenje – mogu}a pitanja

1. Kada o ne~emu misli{, da li misli{ u slikama?
2. Dok o ne~emu misli{, misli{ li u re~ima?
3. Da li mo`e{ da kontroli{e{ ono {to misli{? Objasni.
4. Mo`e{ li da zna{ {ta drugi misle?
5. Mogu li drugi da znaju {ta ti misli{ dok slu{aju ono {to govori{?
6. Ka`e{ li uvek ono {to misli{?
7. Kad misli{, zna~i li to da tvoja glava misli?
8. Da li to tvoj mozak misli?
9. Da li se mo`e nau~iti kako da se misli?

10. Kada ne bi mogao da govori{, da li bi mogao da misli{? Objasni.

Jezik – mogu}a pitanja

1. Da li se sve {to mislimo mo`e izraziti re~ima?
2. Desi li ti se nekada da ne mo`e{ da iska`e{ ono {to misli{? Daj primer.
3. Da li ti se nekad desi da ne mo`e{ da izrazi{ ono {to ose}a{?
4. Izra`avaju li se odrasli lak{e od dece? 
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5. Je li mogu}e prevesti sve re~i s jednog jezika na drugi?
6. Kako se nazivaju oni koji govore nekoliko stranih jezika?
7. Mo`e li se komunicirati i bez jezika/re~i?
8. Je li va`no govoriti strane jezike? Objasni.
9. [ta zna~i kada ka`emo: To je matemati~ki jezik?

10. Da li su muzi~ke note jezik? Objasni.

� Re~enice koje su date na levoj strani pove`i strelicom sa odgovaraju}im re~ima na
desnoj strani.

1. Razmi{ljam o tome kako da kupim nove patike.
2. Ceo dan sam razmi{ljala o tvom ro|endanu.
3. Razmisli o tome {ta je bolje za tebe.
4. Razmisli o tome {ta bi hteo: ko{arku ili fudbal. 
5. Razmi{ljam o tome ko bi tako ne{to mogao da uradi. 

� pitati se
� izabrati
� planirati
� odlu~iti
� prise}ati se



7. NA BELOM KONJU

Dragan je jedva ~ekao da do|e raspust. Obe}ali su mu da }e i}i kod tetke na selo
ako bude bio odli~an.

Tetka je `eljno i{~ekivala njegov dolazak. Dragan odavno nije bio kod nje, ali je
pamtio pecanje u dubokom hladnom potoku, u kojem se niko nije kupao, prostranu
drvenu ku}u, veliko ognji{te i tetkinog belog konja Macana, koga su se svi bojali.

Pri~alo se da je Macan divlji konj i da ne slu{a nikog osim Draganove tetke.
Ponekad bi se, naizgled bez razloga i uz sna`no rzanje, uzdigao na zadnje noge i jurnuo
ru{e}i sve pred sobom. Ali, kada bi mu tetka pri{la i pozvala ga, stao bi mirno i povio
glavu kao da je znao da je ozbiljno zabrljao. Tetka bi ga smirivala sve dok ne bi prestao
da drhti. Govorila je da je sve to od straha i da se Macan naro~ito boji zvuka kamiona.
Toliko bi se upla{io da bi jurio glavom bez obzira. Sre}om, kamioni su u tom selu jo{
uvek bili prava retkost. 

Ipak, niko osim Draganove tetke nije smeo da pri|e Macanu. Mnogi su je sma -
trali hrabrom jer ga se nije bojala. Neki su to zvali ludom hrabro{}u. Govorili su da
svakog trenutka mo`e da strada od konja.

Dragan je na selu mogao da istra`uje. Tetki je postavljao svakakva pitanja i nije
se pla{io da }e ispasti glup zbog toga. Mogao je da se igra do mile volje. Mogao je da
radi {ta god je hteo, da ide kud god je hteo, danju ili kasno no}u, sam ili s drugom
decom. I{ao je u {umu, skupljao borovnice, verao se uz litice, donosio vodu sa izvora. 

Kod ku}e nije bilo tako. Nije smeo da kasni u {kolu, niti iz {kole. U {koli se nije
usu|ivao da ne{to pita u~iteljicu da mu se druga deca ne bi smejala. Kad bi popustio u
u~enju, igrice su mu bile zabranjene. Televiziju nije mogao da gleda kada je hteo, a iz
dvori{ta je ~esto morao da ide ku}i ba{ kada mu je bilo najlep{e. Najte`e mu je padalo
kada bi ga gosti terali da im svira klavir, a on se nije usu|ivao da odbije jer bi se mama
i tata onda naljutili. Mrzeo je da svira, mrzeo je klavir!

Tetka mu je sve dozvoljavala, sve osim jedne jedine stvari: da se pribli`ava Macanu
kada ona nije tu. Govorila je da Dragan li~i na svog oca – da sve voli da ispita, da proba,
da zna, i da se to njoj dopada, ali da postoje granice… On ni{ta nije komentarisao. Znao
je samo da `eli da jednom uzja{e opasnog tetkinog konja.

Sanjao je o tome kako }e Macana da ukroti, a onda da ga ja{e. Kao na filmu.
Zami{ljao je kako lete preko livada i preska~u kamenu ogradu na kraju tetkinog
imanja. A u najve}em zanosu video bi sebe kako se, priljubljen uz Macana, ~vrsto dr`i
u sedlu i leti preko hladnog nabujalog potoka. Srce bi mu se smrzlo od straha, ali bi
ipak preleteo na drugu stranu. To je bilo tako samo u snovima. Znao je koliko je tako
ne{to opasno. 

Svakog jutra, pre nego {to bi se bilo ko probudio, Dragan bi kri{om donosio
Macanu sve`u detelinu i {e}er. ^etkao bi mu grivu i tiho razgovarao s njim kao sa
drugarom. Tra`io je da konj sagne glavu, da pomeri nogu, da se okrene. Macan ga je
razumeo i krotko ispunjavao njegove zahteve. 

– Za{to te se svi boje? Ti si pametan, sve razume{ – {aputao je de~ak. – Tako si
dobar i pitom.

Konj bi samo trepnuo i mirno nastavio da ispunjava de~akove zahteve, a onda bi u`ivao
u slatki{ima kojim bi ga de~ak nagra|ivao. Nekako se privikao na nov glas, na male tople
ruke. Bio je miran, prosto pitom. Draganu se ~inilo da je konj spreman za njegov plan. 

Tog jutra ustao je pre zore. Tiho se iskrao iz ku}e i izveo Macana iz {tale. Stavio
mu je uzdu oko glave i poveo ga do najve}eg kamena na livadi. Popeo se na kamen i
lako uzjahao konja. Krenuli su. 
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Macan je najpre hodao lagano, a zatim mu noge zaigra{e preko prostranog polja.
Konj je igrao valcer. Draganu se ~inilo da sanja. Srce mu je lupalo. Odzvanjalo je svuda:
u grudima, u{ima, u grlu. Lebdeo je, ose}ao se slobodnim. Konj je pre{ao u galop.

Pribli`avali su se potoku. 
Odjednom se za~ula sirena. Kamion je stigao u selo. Brujanje motora postajalo je

sve ja~e.
Macan zadrhta i prope se. Dragan izgubi dah. Tetka je stajala kao ukopana na

vratima stare drvene ku}e. A onda je povikala: – Macane, vrati se! Macane, ovamo!
Konj se spustio, okrenuo se i krenuo u galop. Zaustavio se pred tetkom. Jo{ je drhtao.
Dragan je skliznuo na zemlju. 
Osvestio se tek kada su ga uneli u ku}u.
– Ne brini, dobro sam – te{io je uplakanu tetku. – Ali ovo ne}u ponoviti. 

Glavne ideje: 

� hrabrost
� strah
� sloboda
� izazov
� ograni~enja

Plan diskusije

Hrabrost – mogu}a pitanja 

1. Da li je Draganova tetka bila hrabra?
2. Je li Dragan bio hrabar kada je uzjahao Macana?
3. Da li si ti nekad uradio/uradila ne{to hrabro?
4. Je li hrabrost prelaziti ulicu kada je svetlo na semaforu crveno?
5. [ta zna~i biti hrabar?
6. Mo`e{ li biti hrabar/hrabra i upla{en/upla{ena istovremeno?
7. Da li su deca hrabrija od odraslih?
8. Da li `ivotinje mogu da budu hrabre?
9. Treba li biti hrabar? Obrazlo`i svoje mi{ljenje.

10. Da li je hrabar ~ovek uvek hrabar ili je hrabar samo ponekad?

Sloboda – mogu}a pitanja

1. Da li si ti slobodan/slobodna? Obrazlo`i svoje mi{ljenje.
2. [ta }e ~oveku sloboda?
3. Zna~i li sloboda za svakog isto?
4. Ima li sloboda granice?
5. Je li lak{e ako si slobodan/slobodna ili ako nisi?
6. Postoje li ljudi koji ne `ele da budu slobodni? Obrazlo`i svoje mi{ljenje.
7. Da li `ivotinje i stvari mogu da budu slobodne?
8. Mo`e li sloboda da bude neograni~ena?
9. Da li je potrebno da bude{ slobodan da bi bio hrabar?

10. Mo`e li tvoja sloboda da smeta slobodi nekog drugog?
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� Gde se ose}a{ slobodnim/slobodnom? Objasni.

� u ku}i
� u porodici
� s prijateljima
� u {koli
� u svojoj zemlji
� uz svoj hobi
� na letovanju.
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8. RANAC PREPUN ZNANJA

Bojana je tek po{la u {kolu. I{la je u prvi razred. Svakog jutra spakovala bi gomilu
knjiga i svezaka u novi ranac, doru~kovala i krenula u {kolu. 

Tog jutra tata je podigao ranac i odmah je po~eo da gun|a: – [ta je ovo?! Deca
}e se iskriviti od ove gomile knjiga! Kakva je to {kola koja tera decu da nose knjige
koje su te`e od njih samih?! 

Mama ga je prekorno pogledala: – Zna{ i sam da joj uvek nosimo ranac.
To je tatu jo{ vi{e razljutilo: – Ako roditelji to ne rade, deca, zna~i, treba da vuku

prete{ke ran~eve i dolaze ku}i preumorna. Nema dete vremena ni da se igra, da se
normalno i zdravo razvija! Pa za koga je uop{te ta {kola?!

Kako mama ni{ta nije rekla, on je zaklju~io: – Na{a deca su pametnija od nas
odraslih. Njih bi trebalo pitati u kakvu {kolu `ele da idu.

Bojanu je za~udilo to {to se tata ljuti. Nju te`ak ranac uopste nije brinuo, pa sve
i da je trebalo da ga sama nosi. Nju je mu~ilo nesto sasvim drugo. U tim knjigama koje
je nosila u {kolu bilo je mnogo znanja. Pitala se kako }e sve to da nau~i. ^itanka je bila
najdeblja. Ve} je znala napamet tri pesmice iz nje i jo{ mnogo pri~a i pesmica. Ali
druge knjige jo{ nisu ni otvorili. [ta }e da radi kad one do|u na red?

Danima je kod ku}e prelistavala Svet oko nas, tu neobi~nu knjigu s mnogo ~udnih
re~i. Nikad ih ne}e zapamtiti, bila je sigurna u to. Za njih ne}e biti mesta u njenoj glavi.

– Oh – nasmejala se mama kada joj se Bojana poverila – tebi to ne}e biti problem.
Ti si, du{o, pametna. I pre {kole si znala da ~ita{ i pi{e{, zar ne? 

Bojanu to nije smirilo. ^itanje – pa to je bilo lako. Slova i re~i su svuda oko nas:
u novinama, slikovnicama, na televiziji, na ulaznim vratima, u kompjuteru. Njeno ime
bilo je ispisano na ~estitki koju je dobila uz Barbiku za ~etvrti ro|endan od svog
starijeg brata Vojina. Tada je zapamtila kako se ono pi{e.

[ta }e da radi kada nau~i sve ono {to pi{e u ~itanci, mu~ila se Bojana. Ho}e li joj
ceo mozak tada biti zauzet pesmicama i pri~ama iz nje? A tek je u prvom razredu!

Kako Vojin nikad ne nosi knjige, a ide u prvi razred srednje {kole? On nosi samo
jednu debelu svesku, i to je sve. On sigurno ima u glavi slo`eno znanje iz svih onih knjiga
od prvog razreda osnovne {kole. „To ipak nije mogu}e“, mislila je Bojana. „Sigurno mora{
ne{to da zaboravi{ i izbri{e{ iz se}anja da bi ne{to novo nau~io. [ta li je on obrisao? Mo`da
pesmice i pri~e, jer ka`e da su one nekorisne.“ Bojana je pomislila kako nikad ne bi
izbrisala pri~u Dobro drvo, ali nije znala za{to. Mama ka`e da su pisci takvih knjiga mudri
ljudi. Mo`da su zato one korisne? Uostalom, kako ne{to {to u~imo u {koli mo`e da bude
nekorisno? 

– Ako je ne{to nekorisno, za{to to u~i{? – pitala je Vojina jednog dana.
– Da bih zavr{io {kolu – rekao je on. 
„Mo`da se samo {alio“, pomislila je Bojana.

Glavne ideje: 

� znanje
� {kola
� biti pametan
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Plan diskusije

Znanje – mogu}a pitanja

1. Da li je trebalo da Vojin uop{te u~i pesmice i pri~e ako ih je posle zaboravio? Za{to?
2. Da li si ti u~io/u~ila ne{to {to misli{ da ti ne}e koristiti u `ivotu? 
3. Za{to Bojana ne bi nikada htela da zaboravi pri~u Dobro drvo?
4. Postoji li ne{to {to ti zna{ i nikada ne bi `eleo/`elela da zaboravi{? Objasni.
5. Mo`e li znanje biti nekorisno?
6. [ta }e ~oveku znanje?
7. [ta je znanje?
8. Da li postaje{ mudar kada mnogo zna{?
9. Da li dete mo`e da bude mudro?

10. [ta je mudrost?

[kola – mogu}a pitanja

1. Je li Bojani bilo te{ko da u~i?
2. Ako neko nije dobar |ak, zna~i li to da nije pametan?
3. [ta zna~i kada se ka`e da je neko pametan?
4. Da li je tebi te{ko da u~i{? [ta ti je najte`e, a {ta najlak{e? Objasni.
5. Za{to deca idu u {kolu?
6. Da li sva deca treba da idu u {kolu?
7. Je li {kola jedino mesto na kojem se u~i?
8. Da li je va`nije ono {to u~imo u {koli ili ono {to nau~imo izvan nje? Objasni.
9. Koji predmet smatra{ najva`nijim? Objasni.

10. Da li decu treba pitati {ta bi volela da u~e u {koli? Obrazlo`i svoje mi{ljenje.

� Dodatne aktivnosti

� Kada biste vi odlu~ivali o tome {ta treba u~iti u {koli, {ta bi to bilo? Obrazlo`ite
svoje mi{ljenje.

� Predstavite pantomimom, glumom ili crte`om ono {to ne u~ite u {koli a mislite da
bi trebalo.
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9. ANIN PRSTEN

Pri~a se da je bila jednom jedna devoj~ica koja je `ivela s mamom i starijim
bratom u malom stanu na periferiji grada. 

I{la je u {kolu nerado. Pomagala je mami kad je morala. Sva|ala se s bratom
svakodnevno. Devoj~ica se zvala Aleksandra, ali nije volela to ime, pa je tra`ila da je
svi zovu Ana.

Ana je bila sasvim obi~na devoj~ica. Imala je najbolju drugaricu s kojom se ~esto
sva|ala, pa onda mirila. Bila je dobar |ak. Redovno je radila doma}e zadatke, mada je
~esto razmi{ljala o tome kako bi bilo fantasti~no da se {kola ukine i da deca slobodno
rade sve {to po`ele.

Jednog dana Ana je na putu u {kolu na{la zlatan prsten. Na ulici, pored
autobuske stanice, le`ao je mali zlatan prsten s crvenim kamenom. Ana je pogledala
niz ulicu. Nigde nije bilo nikog. Brzo se sagla, uzela prsten i stavila ga na prst. 

Na ~asu geografije, dok je slu{ala nastavnicu, Ana je okrenula prsten tako da se
crveni kamen nije video. Tada se desilo ne{to ~udno. Marko, koji je sedeo do Ane,
pona{ao se kao da ona nije tu. Ogovarao je Anu s Biljanom, koja je sedela ispred
njega. Ana je bila zapanjena. Onda je okrenula prsten tako da se crveni kamen video,
a Marko je odmah u}utao i po~eo pa`ljivo da slu{a nastavnicu. 

Ana je to s prstenom ponovila na slede}em ~asu i za vreme odmora. Rezultat je
bio isti. Svaki put kada bi okrenula prsten tako da se kamen ne vidi postajala je
nevidljiva. Kada bi okrenula prsten tako da se kamen vidi, ponovo bi postajala vidljiva.

Na poslednjem ~asu Ana se toliko ohrabrila da je okrenula prsten, postala
nevidljiva, od{etala do vrata, otvorila ih i iza{la iz u~ionice.

Ana je bila odu{evljena. 
„Kakav prsten!“, razmi{ljala je uzbu|eno. „Ako sam nevidljiva, mo}i }u da ura -

dim mnogo toga {to mi je dosad bilo zabranjeno. A ako niko ne zna da sam ja to
uradila, ne}e mo}i ni da me okrive. A ako me niko ne okrivi, ne}u biti ni ka`njena.“

Ana je po~ela da koristi prsten i kod ku}e i u {koli. Ono {to pre nije smela da ~ini,
pla{e}i se da }e biti uhva}ena i ka`njena, sad je mogla da radi bez straha.

Ana je zavr{ila {kolu i fakultet i zaposlila se u jednoj velikoj multinacionalnoj
kompaniji za pravljenje lekova. Postala je jedna od najmo}nijih `ena na svetu.

A ko ne bi isto tako postupio da mu se ukazala prilika?14

Glavne ideje: 
� {ta ~ini ne{to lo{im? 
� isku{enje

Plan diskusije

Dobro i zlo – mogu}a pitanja

1. Je li u redu ukrasti bombone iz samoposluge?
2. Da li je u redu uzeti ne~iji bicikl i voziti se bez dozvole vlasnika?
3. Je li u redu da uzme{ novac iz ne~ije torbe ako zna{ da te niko ne}e videti?
4. Je li u redu da neko oda tajnu koja mu je poverena?
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15 Adaptirano iz: Ord, Right & Wrong.
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5. Da li je u redu prepisati na testu ako zna{ da ne}e{ biti uhva}en?
6. Je li u redu ogovarati druga? Za{to?
7. Da li je u redu kr{iti zakon ako zna{ da ne}e{ biti uhva}en?
8. Je li u redu podvaljivati da bi pomogao prijatelju?
9. Da li je mogu}e da uradi{ sve {to `eli{? Obrazlo`i svoje mi{ljenje.

10. Da li bi bio sre}an kada bi ti sve bilo dozvoljeno?

� [ta navedena dela ~ini lo{im?

� kra|a
� podvaljivanje
� izdaja
� laganje
� uni{tavanje tu|e imovine.

� Isku{enje je ponekad vezano za posao kojim se neko bavi ili za polo`aj u dru{tvu.
Izaberi jednu profesiju/polo`aj i navedi sva isku{enja koja mogu da idu uz nju/njega.15

� fudbaler
� u~itelj
� predsednik op{tine
� saobra}ajni milicionar
� roditelj
� radnik u samoposluzi.

� Zamisli da si na{ao prsten koji te mo`e u~initi nevidljivim. Napravi listu onoga
{to bi tada uradio.



10. UMETNIK

– Jesi li video kako je pro{ao Milan na likovnom? Blago njemu! – rekao je Du{an
ispred kabineta posle ~asa likovnog.

– Ih, jaka stvar! Na`vrljao ne{to i obojio! Meni je to sve bez veze – odgovorio je
Nikola odmahuju}i rukom.

– Nisi fer. Rad mu je mnogo lep. Nastavnik je rekao da je to pravo umetni~ko
delo – negodovao je Du{an. 

– Nastavnik preteruje. Gde dete mo`e da napravi umetni~ko delo? Za tako ne{to
mora{ da bude{ umetnik, a to je mnogo te{ko – spremno ga je do~ekao drug.

– Znam. Ali zar Milan nije talentovan? Njegovi radovi su uvek najlep{i u razredu
i stvarno su posebni. Mislim, i drugi crtaju dobro, ali njegov rad uvek nekako
prepozna{. Pada u o~i i mora{ da ga primeti{ – razmi{ljao je Du{an naglas, prise}aju}i
se Milanovih crte`a. 

– Meni se Milanovi radovi uop{te ne dopadaju. Ni na jednom njegovom crte`u
tema nije jasna i sve je nekako rasplinuto i neodre|eno. Vi{e volim kad mogu jasno da
prepoznam ono {to je na slici, kad me ona podseti na ne{to {to znam, kad li~i na
stvarnost. Na primer, ako je na slici drvo, onda to zaista treba da bude drvo, a ne tamo
neke linije i boje, pa da ja izmi{ljam {ta bi to moglo biti – branio se Nikola.

– Ma znam, volim i ja to. Ali ne mo`e{ da ka`e{ da slika nije lepa samo zato {to
ne podse}a ni na {ta konkretno – nastavio je Du{an pomirljivijim tonom. 

– E, vidi{, meni se ~ini da ti nema{ svoje mi{ljenje, ve} nastavnikovo. Ako je on
rekao da je Milanov crte` dobar, onda i ti tako misli{. Ja mislim da ni on ba{ nije
objektivan, nego voli Milana zato {to ima petice iz svih predmeta. A to {to je odli~an
u svemu ostalom, ne zna~i da je umetnik – nastavio je Nikola, gotovo ljut. 

– A ko bi, po tvom mi{ljenju, mogao da bude objektivan sudija? Kome bi ti
verovao? – prekide ga drug.

– Ne znam ta~no. Uostalom, za tako ne{to imam svoj sud. Ako mi se ne{to svi|a,
za mene je to umetni~ko delo! A ako mi se ne svi|a, ne svi|a mi se i – ta~ka. Taman da
je autor i sam Pikaso. Uostalom, i taj Pikaso! Eto, ni njegove slike mi se ne svi|aju. Sve
ne{to i{~a{eno, izokrenuto… Nervira me ta njegova umetnost – odgovorio je Nikola. 

– Ti, izgleda, veruje{ samo svom ukusu. Ba{ si skroman! – uzviknu Du{an. – Osim
toga, ka`e{ da ti se ne svi|a Pikaso, a ipak si ga nazvao umetnikom!

– Pa moram. Kad svi drugi ka`u da je to umetnost, onda je valjda tako – zbunjeno
je zaklju~io Nikola.

Glavne ideje: 

� umetnost
� umetni~ko delo

Plan diskusije

Umetnost – mogu}a pitanja 

1. Mo`e li dete da bude umetnik?
2. Da li je neko delo umetni~ko zato {to se nalazi u galeriji?
3. Je li ne{to umetni~ko delo zato {to tako ka`e tvoja nastavnica?
4. Da li je umetni~ko delo samo ono {to je naslikao poznati umetnik?
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5. Ako se tebi slika svi|a, da li je to ~ini umetni~kim delom?
6. Ako te slika natera da dugo razmi{lja{, da li je to ~ini umetni~kim delom?
7. Ako te boje na slici razvesele, da li je to ~ini umetni~kim delom?
8. Razlikuju li se umetnici od drugih ljudi? Ako misli{ da se razlikuju, po ~emu se

razlikuju?
9. Da li lepe slike ko{taju vi{e od ru`nih?

10. Moraju li umetni~ke slike da budu lepe?

� Umetni~ko delo – ve`ba
Pogledaj listu i odredi da li je ono {to je navedeno umetni~ko delo ili nije. Budi
spreman da obrazlo`i{ svoj stav.

� Smisli svoju definiciju umetni~kog dela.
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Da li je ovo 
umetni~ko delo?

jeste nije
nisam

siguran/sigurna

stolica

konkord

crte` na zidu

fotografija slike 
Mona Liza

Play Station 2

fudbalski dres

patike reebok

tvoj crte` koji je 
ocenjen peticom



Katalog igara

Najbolji ljudski izum
bila bi ma{ina
pomo}u koje bi deca
mogla da u~e a da ne
prestaju da se igraju.
Jer igra je ne{to
najlep{e na svetu.

Vojin, 9 godina

Poznati su nam odu{evljenje, entuzijazam i energija koju igre izazivaju. Zato su
igre dragoceno sredstvo za podu~avanje i podsticanje razvoja deteta. Mo`e se re}i da
one podsti~u razvoj sve dok izazivaju energiju, u`ivanje i radost koji nastaju iz
saznavanja, otkri}a, uvida u nove odnose i sli~nog.

Ne postoji predmet u {koli koji je toliko „ozbiljan“ da se u njemu na~in rada ne
bi mogao unaprediti igrom. Igre se mogu koristiti za individualni rad, za rad u paru, u
malim grupama ili rad na nivou odeljenja. Igra mo`e da bude sredstvo za zagrevanje,
mo`e da motivi{e na po~etku ~asa ili se njom neka celina mo`e zavr{iti na zabavan i
provokativan na~in. Kada je igra relevantna za sadr`inu konkretnog predmeta, ona
mo`e da poslu`i kao na~in usmeravanja na problem ili temu koja se s decom obra|uje.

Da bi se igrom postigao cilj, ona treba da ima elemente koji }e da izazovu i da
anga`uju decu. Ako ne nosi ni{ta novo, igra postaje dosadna, zamorna i preforsirana.
Ona nije zanimljiva ni ako je suvi{e daleko od trenutnog nivoa u razvoju deteta, to jest
ako mu postavlja zahteve koje ono ne mo`e da dosegne. Ona je izazov samo ako vodi
u naredni korak tog razvoja, korak kojim dete bar malo odska~e od samog sebe.

U na{em katalogu nalazi se mala zbirka igara koje su preuzete iz vi{e izvora16 i
adaptirane za potrebe filozofskog istra`ivanja. Odaberite igru koja }e se najbolje
uklopiti u ono {to ste planirali da radite i koja }e najvi{e odgovarati deci.

Neke igre su pra}ene serijom mogu}ih pitanja kojima facilitator mo`e da uobli~i
i produbi diskusiju. Najva`nija i mo`da i najkreativnija pitanja postavljaju sami igra~i
– deca. 

16 Igre su preuzete iz slede}ih izvora: Ph. Cam, Thinking Stories 2; T. Kova~-Cerovi} i dr., Igrom do spoznaje; R. Fisher,
Games for Thinking; T. Kova~-Cerovi}, R. Rosandi}, D. Popadi}, U~ionica dobre volje.
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Igre iz ove zbirke omogu}uju igra~ima da ve`baju ve{tine kao {to su:
� planiranje
� postavljanje pitanja
� rasu|ivanje
� posmatranje ne~ega s razli~itih ta~aka gledi{ta
� razmi{ljanje o novim idejama 
i njima sli~ne.

Uprkos razlikama me|u igrama, sve one kod igra~a podsti~u nezavisnost,
samopouzdanje, saradnju i uva`avanje. One, tako|e, podr`avaju vrednosti i pozitivno
pona{anje koje je neophodno za odnose u zajednici.

1. VEZE 

Cilj igre: deca prave/tra`e kreativne veze me|u re~ima
Na~in igranja: individualno, u parovima ili u timovima
Materijal: tabla, olovka i papir

Tok igre

1. korak – Tra`ite od dece da smisle neke interesantne re~i. 
2. korak – Re~i koje su smislili u~enici (10-12 re~i) napi{ite na tabli ili flip ~artu (npr.

`irafa, glava, balon, sunce, crta}, {e{ir).
3. korak – Recite deci da pa`ljivo pro~itaju napisane re~i i da razmisle o njima, a

zatim im dajte zadatak da u roku od pet minuta spoje dve re~i nekom idejom (npr.
glava i {e{ir – [e{ir se stavlja na glavu). 

4. korak – U~enici ~itaju svoje „veze“. Za svaku uspe{nu vezu dobijaju jedan poen.
Za vezu koju niko drugi u grupi nije napravio, dobijaju 10 poena. Ideje koje
povezuju re~i moraju da imaju smisla i drugi igra~i mogu da procenjuju njihovu
ispravnost. Autori treba da objasne svoju vezu, a ostali u~esnici u igri treba da
odlu~e da li je veza dobra ili nije.

Pitanja koja se mogu razmatrati posle igre 

� Da li se sve re~i mogu povezati? Za{to tako misli{? Objasni.
� Mo`e{ li da smisli{ dve re~i koje se ne mogu povezati nekom idejom?
� Koja je, po tvom mi{ljenju, najkreativnija ili najzanimljivija veza koju si

napravila/napravio u ovoj igri?
� Da li je lak{e kad ovu igru igra{ sam/sama ili kada je igra{ s nekim? Objasni.
� [ta si nau~io/nau~ila igraju}i ovu igru?

Dodatne aktivnosti uz igru

1. Napravite vizuelni prikaz svih veza koje su deca na{la u ovoj igri. 
2. Pro{irite igru; tra`ite od dece da pove`u tri re~i.
3. Dajte deci zadatak da napi{u pri~u ili pesmu koriste}i sve re~i upotrebljene u igri.



2. [A[AVI ODGOVORI

Cilj igre: ve`banje kreativnog mi{ljenja
Na~in igranja: pojedina~no, u parovima ili u timovima
Materijal: olovka i papir

Tok igre

1. Svaki u~enik treba da dobije tri lista papira: na jednom je napisano pitanje, na drugom
imenica, a tre}i je prazan i slu`i da se na njemu napi{e odgovor. U~enici (pojedina~no,
u parovima ili manjim grupama) smi{ljaju odgovor na dobijeno pitanje, ali tako {to }e
u odgovoru upotrebiti imenicu koja je napisana na drugom papiru. (Primer – pitanje
je: Za{to lale ne cvetaju zimi?, a imenica policajac. De~ji odgovor je: Zima je kao
policajac koji {eta po zemlji i odlu~uje {ta mo`e, a {ta ne mo`e da cveta.)

2. Sve odgovore treba pro~itati i podeliti poene.

Varijanta igre

Pre po~etka igre od u~enika mo`ete tra`iti da smisle pitanja i imenice, koje }ete
zatim napisati na papirima. 

Pitanja koja se mogu razmatrati posle igre

� Naziv igre je {a{avi odgovori. [ta je odgovor?
� Da li postoji odgovor na svako pitanje? Mo`e{ li da smisli{ pitanje na koje se ne

mo`e odgovoriti?
� Mo`e{ li da smisli{ pitanje na koje postoji vi{e od jednog odgovora?
� [ta je to {to pitanje ~ini pitanjem?
� [ta pitanje ~ini „dobrim pitanjem“?
� Kada je odgovor dobar odgovor? Da li dobar odgovor mora da bude duga~ak? 
� Da li dobar odgovor mora da bude ta~an?
� Da li je ovo bila dobra igra? Za{to? 

Dodatna aktivnost

Napi{ite razli~ita pitanja na papiri}ima. Na drugim papirima napi{ite razli~ite
odgovore. Dajte deci zadatak da spoje pitanja i odgovore. Posle toga grupa treba da
odlu~i koja je kombinacija najkreativnija.

3. KOFER

Cilj igre: ve`banje koncentracije, pa`ljivog slu{anja i pam}enja
Na~in igranja: u timovima ili cela grupa

Opis igre

^lanovi grupe treba da zamisle da idu na letovanje i da nose jedan veliki kofer u
koji }e svaki ~lan staviti jedan predmet, s tim {to treba da zapamti koji su sve predmeti
ve} stavljeni u kofer. Ako neko zaboravi neki predmet, ispada iz igre. Pobednik je igra~
koji zapamti najve}i broj predmeta.
� Prvi igra~ izabere jedan predmet koji }e poneti na letovanje i ka`e: Ja nosim

kompjuter.
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� Slede}i igra~ ponovi re~i prvog igra~a i doda jo{ jedan predmet: Ja nosim kompjuter
i nao~are za sunce itd.

� Igra~i moraju pa`ljivo da slu{aju jedni druge kako bi zapamtili {ta su drugi stavili u kofer.

Pitanja koja se mogu razmatrati posle igre

� Je li vam ova igra bila laka? Jeste li u toku igre imali neku posebnu strategiju za
pam}enje?

� Mo`e li vam ovakva igra pomo}i da bolje pamtite?
� Kako ljudi pamte? Kako pam}enje funkcioni{e?
� [ta tebi poma`e da pamti{?

Druga varijanta igre

Stvari koje se pakuju u kofer slo`ene su po azbu~nom redu.

4. PRI^AM TI PRI^U

Cilj igre: ve`banje koncentracije, pa`ljivog slu{anja i pam}enja
Na~in igranja: u timovima ili cela grupa

Opis igre

U~enik koji zapo~inje pri~u treba da ka`e prvu re~. U~enik koji sedi s njegove
desne strane ponavlja tu re~ i dodaje slede}u, kojom treba da nastavi pri~u, i tako
redom, dok se pri~a ne dovede do kraja. 

Iz igre ispada u~enik koji nije ponovio sve {to je prethodno re~eno ili nije nastavio
pri~u.

Aktivnost posle igre – pri~a o pri~i

� Da li vam se dopala pri~a koju smo ispri~ali? Neka svako obrazlo`i svoje mi{ljenje.
� Mo`e li se na ovaj na~in napraviti dobra pri~a? Objasnite.
� [ta ste mogli da uradite da bi pri~a bila lep{a?

5. TELEFON 

Cilj igre: ve`banje govorenja i slu{anja
Na~in igranja: cela grupa

Opis igre

Za ovu igru potreban vam je telefon. U~esnici se smenjuju u razgovoru sa
zami{ljenim sagovornikom. Po{to provedu jedan minut u razgovoru, telefon predaju
drugom ~lanu grupe. Poen dobija svaki u~esnik igre koji uspe da govori ceo minut bez
zastajkivanja, zamuckivanja i ponavljanja.

Pitanja o kojima se posle igre mo`e razmi{ljati i razgovarati

� Koji vam se govor najvi{e dopao? Objasnite.
� Da li je za dobar govor va`na brzina govorenja?
� Da li je va`an broj re~i koje se u govoru koriste?
� Za koji govor ka`emo da je dobar?
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6. VELIKO – MALO

Cilj igre: ve`banje koncentracije i slu{anja
Na~in igranja: cela grupa

Opis igre

U~esnici u igri sede raspore|eni ukrug. Obavezne re~i su veliko i malo. Prvi igra~
treba da smisli re~enicu u kojoj }e biti upotrebljene te dve re~i. Na primer: Na velikoj
ku}i nalazi se mali prozor. U~enik koji sedi pored prvog igra~a treba da nastavi igru
tako {to }e izgovoriti re~enicu u kojoj }e upotrebiti te dve re~i, ali je mora zapo~eti
re~ima kojima je zavr{ena re~enica prethodnog u~enika. Primer: Na malom prozoru je
veliki cvet. Igru nastavlja slede}i u~enik i tako redom po krugu.

7. MA^KA MOJE U^ITELJICE

Cilj igre: ve`banje koncentracije i slu{anja
Na~in igranja: u timovima ili cela grupa

Opis igre

Po`eljno je da svi igra~i sede raspore|eni ukrug. Prvi igra~ po~inje igru tako {to
ka`e: Ma~ka moje u~iteljice je adekvatna i njeno ime je Ana, a onda slede}i igra~
nastavlja sa slovom b. Na primer: Ma~ka moje u~iteljice je bucmasta i zove se Boris. Igra
se nastavlja dok se ne izre|a cela azbuka.

Ime ma~ke i pridev kojim se ona opisuje ne smeju se ponavljati.
(Da bi u~enicima bilo lak{e, mo`ete im napisati azbuku na tabli.)

8. AZBU^NO PUTOVANJE

Cilj igre: ve`banje koncentracije
Na~in igranja: u timovima ili cela grupa

Opis igre

Svaki igra~ postavlja dva pitanja osobi koja sedi s njegove leve strane, i to: 
1. pitanje: Gde putuje{?
2. pitanje: [ta }e{ tamo da radi{?

Odgovor na prvo pitanje treba da bude jedna re~ (ime mesta, grada ili dr`ave u
koju se putuje). Odgovor na drugo pitanje treba da sadr`i tri re~i koje opisuju aktivnost
(glagol, pridev i imenicu). Na primer: 
1. odgovor: Beograd.
2. odgovor: Boji}u beli bokal.

Igra se nastavlja sve dok se ne pro|e kroz celu azbuku.
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9. NASUMICE IZABRANE RE^I

Cilj igre: razmi{ljanje o zna~enju veza me|u re~ima
Na~in igranja: individualno, u parovima ili u timovima

Opis igre

U~enici, jedan po jedan, brzo izgovaraju po jednu re~, ali tako da ona nema
nikakve veze s re~ju koja je prethodno izgovorena. Drugi ~lanovi grupe slu{aju i poku -
{avaju da na|u vezu izme|u izgovorenih re~i.

1. Prvi igra~ ka`e jednu re~. Igra~ do njega izgovara re~ koja ne sme da ima veze s
prvom. Igra~ koji primeti vezu mo`e da prekine igru.

2. Igra~ koji je primetio vezu mora to da objavi pre nego {to se slede}a re~ izgovori.
Primer
– U~enici izgovaraju re~i: prase, ~ajnik, potko{ulja, cvet, klavir, sunce, ka{ika, vilju{ka… 
Igra~ koji je primetio vezu ka`e: Veza! Ka{ika i vilju{ka spadaju u pribor za jelo.

3. Igra~ koji je primetio vezu dobija poen. 

Diskusija mo`e da se povede o tome da li je re~ o pravoj vezi ili nije.

Pitanja o kojima se posle igre mo`e razmi{ljati i razgovarati 

� Igra se naziva nasumice izabrane re~i. [ta zna~i re~ nasumice? 
� Kada jo{ mo`emo da koristimo tu re~?
� Da li ti ova igra poma`e da bolje misli{?
� Da li ti se svi|a ova igra? Objasni.

10. ZATO [TO…!

Cilj igre: razmi{ljanje o uzro~no-posledi~nim vezama
Na~in igranja: cela grupa

Opis igre

U ovoj igri deca treba da pronalaze veze tako {to }e re}i za{to je ne{to ne~im
prouzrokovano. Igra po~inje time {to se deci ispri~aju kraj i po~etak pri~e. Polaze}i od kraja,
deca prolaze kroz lanac zami{ljenih doga|aja da bi stigla na po~etak pri~e. Prvo dete treba
da smisli razlog zbog kojeg je do{lo do takvog kraja. Zatim drugo dete daje razlog zbog
kojeg se desilo ono {to je prvo dete reklo. Igra se nastavlja dok se ne stigne do po~etka pri~e.

Pravila

� Svaki igra~ mo`e da ka`e dalje ako ne mo`e da smisli razlog, ali to mo`e da uradi
samo dva puta. Posle toga ispada iz igre.

� Svaki igra~ mo`e da zaustavi igru i da tra`i obja{njenje ako mu se ~ini da neki
razlog nije prihvatljiv (na primer: umesto jednog, dato je nekoliko razloga ili ono
{to je re~eno ne mo`e biti razlog).

Za ovu igru treba izabrati jedno dete koje }e biti sudija. Njegova uloga jeste da
pa`ljivo slu{a i vodi evidenciju o onima koji govore dalje. Kada neko zaustavi igru,
sudija odlu~uje o tome da li je zaustavljanje bilo opravdano ili nije.
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Primer

Kraj pri~e je: Mi{ nije imao rep. Po~etak: Nije bilo ki{e.

A: Mi{ nije imao rep jer mu ga je odsekla farmerova `ena. 
B: Farmerova `ena je odsekla mi{u rep da bi ga kaznila.
C: Htela je da kazni mi{a jer je jeo `ito.
D: Mi{ je jeo `ito jer je bio gladan i `edan.
E: Zaustavi! D. je rekla da je mi{ jeo zato {to je bio `edan.
D: Rekla sam da je jeo zato {to je bio gladan.
F: Da, ali si tako|e rekla da je bio `edan, a to nije deo tvog obja{njenja.
D: OK. Da vidimo {ta sudija ka`e!
Sudija: E. je u pravu. Ti si dala dva razloga, a trebalo je da ka`e{ samo jedan.
G: Mi{ je jeo `ito jer je bio vrlo gladan.
H: Mi{ je bio vrlo gladan jer u polju nije bilo ni~eg.
I: Polje je bilo pusto jer nije bilo ki{e.

Evo nekoliko primera za kraj i po~etak igre:
Kraj: Oni su posle sre}no `iveli.
Po~etak: Zla ve{tica je za~arala malu princezu.

Kraj: Na kraju se Milica uselila u nov stan.
Po~etak: @u}a je bio najsla|a kuca na svetu.

Kraj: Marija i Ana su postale najbolje prijateljice.
Po~etak: Na po~etku se Marija Ani nije dopala.

11. MAGI^NI MIKROFON

Cilj igre: samodisciplina i ve`banje u govorenju pred publikom
Na~in igranja: cela grupa

Opis igre

U ovoj igri svako mo`e da ka`e ono {to `eli. Mo`e da ka`e kako se ose}a ili da
pita ne{to nekoga iz odeljenja. Postoji jedno pravilo: govori samo onaj koji dr`i
magi~ni mikrofon. U~iteljica daje olovku koja predstavlja magi~ni mikrofon u~eniku
koji sedi s njene leve strane. U~enik mo`e da govori kada uzme mikrofon. Ako u~enik
zbog nekog razloga ne `eli da govori, mo`e da preda mikrofon susedu s leve strane.
Mikrofon se dodaje iz ruke u ruku, a govori svako ko ima ne{to da ka`e.

12. VO]NA SALATA

Cilj igre: zagrevanje i podizanje energije u grupi
Na~in igranja: cela grupa

Opis igre

Deca sede raspore|ena ukrug. U zavisnosti od broja dece, odaberite tri ili ~etiri
naziva vo}a (na primer: jabuka, banana, kru{ka, {ljiva) i dodelite ih deci. 

Kad ka`ete: Kru{ka!, sve „kru{ke“ ustaju sa stolica i menjaju mesto. Kad ka`ete:
Banana!, sve „banane“ ustaju i menjaju mesto… Kad ka`ete: Vo}na salata!, svi ustaju
i menjaju mesta. To mo`e biti prilika da vi sednete na jednu od stolica. Dete koje je
ostalo bez mesta preuzima va{u ulogu.
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13. UGLOMER

Cilj igre: ve`banje koncentracije, pa`ljivog slu{anja i pam}enja
Na~in igranja: cela grupa

Opis igre

Svi u~esnici stoje raspore|eni ukrug i savijeni tako da rukama dodiruju prste na
nogama. Nastavnica polako broji do deset, a zadatak u~enika je da na deset budu
potpuno ispravljeni, s rukama visoko iznad glave. Ispravljaju se tako {to kod svakog
broja malo promene polo`aj tela kako bi kod broja 10 bili potpuno ispravljeni. Osim
toga, u~enici treba da upamte koji su polo`aj zauzimali kod svakog broja. Nastavnica
dalje govori bez reda brojeve od 1 do 10, a u~enici zauzimaju odgovaraju}e polo`aje.

Druga varijanta igre: matemati~ka igra

U drugom delu igre, umesto prostog navo|enja brojeva, nastavnica zadaje u~eni -
cima jednostavne matemati~ke zadatke (10 – 3; 4 + 2; 3 × 3...), a oni zauzimaju polo`aj
koji odgovara broju koji je rezultat zadatka.

Nastavnica svaki put treba da ostavi deci dovoljno vremena da re{e zadatak.

14. USTANI – SEDI

Cilj igre: opu{tanje i razmrdavanje u~enika
Na~in igranja: cela grupa

Opis igre

U~enici sede raspore|eni ukrug. Cilj igre je da u svakom trenutku pet u~enika
stoji dok ostali sede. Niko ne mo`e da stoji du`e od pet sekundi pre nego {to ponovo
sedne. Kada jednom sednu, isti u~enici mogu odmah ponovo da ustanu ako to `ele i
ako ima mesta za stajanje. Svako dete mo`e da ustane pod uslovom da u svakom
trenutku stoji samo pet u~enika.

Druga varijanta ove igre jeste da na po~etku svi stoje, a cilj je da samo pet u~enika
mo`e da sedi u svakom trenutku. Opet je pravilo da u~enik ne sme da sedi du`e od pet
sekundi pre nego {to opet ustane.

15. NAPRAVITE RE^ SVOJIM TELOM

Cilj igre: podsticanje saradnje ~lanova grupe
Na~in igranja: u timovima i cela grupa

Opis igre

Deca pi{u re~ ili re~enicu tako {to svako dete, zauzimaju}i odgovaraju}i polo`aj
tela, oblikuje po jedno slovo.

Pitanja koja se mogu razmatrati posle igre

� Mo`e li se pisati telom?
� Mo`e li se govoriti telom?
� Kako se sve mo`e govoriti telom?
� Kako se sporazumevaju ljudi koji ne mogu da govore?
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16. HODAJ KAO…

Cilj igre: opu{tanje i razmrdavanje u~enika, imitacija
Na~in igranja: individualno

Opis igre

Deca stoje raspore|ena ukrug. Nastavnica je u sredini kruga i daje u~enicima
instrukcije: 
� da hodaju kao koko{ke
� da poskakuju kao ze~evi
� da hodaju kao pingvini itd.

Od dece se mo`e tra`iti da predlo`e jo{ neku `ivotinju koja bi se mogla imitirati.

17. CRTANJE ZATVORENIH O^IJU

Nastavnik tra`i da se dobrovoljno jave dva u~enika koja }e na tabli ili na papiru
crtati vezanih o~iju. Neko iz grupe mo`e da odabere predmet koji }e se crtati. Kada se
crte`i dovr{e, u~enici glasanjem biraju bolji crte`.

18. PORTRET

Podelite u~enike u dva tima – tim A i tim B. Timovi odaberu umetnika koji }e ih
predstavljati. Umetnik crta portret jednog ~lana svog tima. Kada se portreti zavr{e, tim
A treba da pogodi ~iji je portret nacrtao umetnik iz tima B. Zatim tim B treba da
pogodi ~iji je portret nacrtao umetnik iz tima A.

19. ZAJEDNI^KO UMETNI^KO DELO

Nastavnica podeli odeljenje na dve ili tri grupe i svakoj grupi daje po jedan ve}i
papir, olovke i flomastere. Zatim daje znak na koji deca otpo~inju sa crtanjem.
Aktivnost po~inje tako {to prvo dete bilo gde na papiru nacrta liniju ili oblik. Zatim
drugo dete dopunjuje zapo~eti crte` i tako redom, dok crte` ne bude zavr{en. 

Igra~i biraju flomastere ili olovke kojima `ele da crtaju i trude se da se nadove`u
na ono {to je prethodno ura|eno. Kada vreme istekne, pravi se izlo`ba, a odeljenje
bira najbolji crte`, s tim {to izbor treba obrazlo`iti.

20. IME

Deca sede raspore|ena ukrug. Nastavnica tra`i da deca po redu ka`u kako se
zovu, objasne (ako znaju) kako su dobila ime, da ka`u da li ga vole ili ne i da objasne
za{to ga vole ili ne vole. 
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21. [TA BI BILO KAD BI BILO…

Cilj igre: kreativno, hipoteti~ko mi{ljenje, te~no izra`avanje
Na~in igranja: u grupama

Zadatak: Svaka grupa ima nekoliko minuta da pripremi odgovor na pitanje koje
je izvukla i jedan minut da govori o tome {ta bi bilo kad bi bilo…

Od govornika se o~ekuje da govori te~no, bez zastajkivanja, ponavljanja, ko -
ri{}enja po{tapalica itd.

Posle svakog govora mo`e se voditi diskusija.
� [ta bi bilo kad bi dobio/dobila na lutriji milion dinara?
� [ta bi bilo kad bi mogao/mogla da ima{ sopstvenu TV stanicu?
� [ta bi bilo kad bi ljudi otkrili tajnu ve~nog `ivota?
� [ta bi bilo kad bi se pretvorio/pretvorila u `abu?



Dve re~i. Obe problemati~ne, obe imaju nesigurnu denotaciju, obe su neizvesne u
pogledu polja i granica u kojima va`e. Uprkos tome, kada se „filozofija“ i „deca“ vezuju
u jednoj filozofsko-pedago{koj mitologiji, obi~no se kazuje kako su deca najbolji filozofi.
Ona postavljaju pitanja, njihove o~i su otvorene za probleme, ona su kadra da se za~ude,
ona su uvek spremna da uo~e tajnu sveta i hrabra u nameri da se zapute putem njenog
otkrivanja. Posle odrastu, o~i im postanu mutne i polusklopljene, sve im bude jednom za
svagda jasno, svi odgovori su prona|eni jer su im ih saop{tili, a svaki trag ispitiva~kog
mi{ljenja utrnut je u ophrvanosti neposrednim brigama i zadacima.

Sve i da je ova slika, kao svaka poslovi~na izreka, preterana i prena~elna, ona ipak
jeste neki znak. I kada je re~ o deci, i kada je re~ o filozofiji. Deca su vi|ena kao autenti~ni
medijum filozofiranja, jer je filozofiranje vi|eno kao neprestano ispitivanje, kao neuta`iva
volja za problematizacijom i tematizacijom, kao smelost da se otvore pitanja tamo gde
drugi, „odrasli“, ne vide problem i `ive u zaslepljenoj samorazumljivosti, u podrazume-
vanju stvari. U tom smislu, deca su zaista „kao stvorena“ za filozofiju. Ali da li je i filozo-
fija za decu?

Jedno su „de~ja usta“, drugo „prava“ filozofija; jedno vratolomni i glavolomni skan-
dali simpati~nih infanata, drugo ozbiljna te`a~ka mudrost koja se sistematski naukuje po
{kolama. Vraga. Odnosno, ta razlika koja nesumnjivo postoji, nasuprot samorazume-
vanju onih koji je obi~no iznose, ide u prilog prvog. Dobrobit filozofije i „njene stvari“,
ispostavilo se, mo`da i vi{e nego od upu}enosti u njena doktrinarna Znanja, zavisi od
njene veze s tim momentom naiviteta, detinjastosti, od odva`nosti za {ok otvorenosti i pri -
znanje bankrota na{ih shematizacija sveta, priznanje upravo kardinalnog neznanja pred
onim najdubljim tajnama, za koje obi~no ostajemo slepi. Kao {to, u tom smislu, i za
dobrobit same dece ovakvo praktikovanje filozofije jama~no nije posve bezna~ajno.

I kad pogledamo iznova, ovako okrenuv{i stvari, ~ini se da nema ni~eg normalnijeg
od saveza dece i filozofije. Tako je nekako, rekonstrui{emo, od te koalicije i krenula pri~a
sa Filozofijom s decom. To je ne samo jedna me|u mnogim drugim filozofskim koncep-
cijama i aplikacijama nego sad ve} ~itav pokret, koji, evo ve} vi{e od tri decenije, vida rane
koje je akademska filozofija sama sebi zadala i aktivnost filozofiranja poku{ava da vrati
u `ivot, pre svega, kroz obrazovnu aktivnost. Ameri~ki univerzitetski profesor Metju
Lipman, njen rodona~elnik, bio je dovoljno smeo da ka`e ono {to je ionako svima bilo
o~igledno i da, preko toga, izvu~e jo{ i sve konsekvence koje iz toga slede. Primetio je,
naime, da njegovi i drugi studenti sve znaju i – ni{ta ne razumeju. Mo`e i ovako: studenti
sve razumeju i – ni oko ~ega se ne pitaju. [to, povratno, dovodi opet u pitanje i samo razu-
mevanje…

U svakom slu~aju, iz tog nalaza mno`e se neprijatna pitanja po one koji ozbiljno
shvataju svoje pozvanje. Da li je tako bila zami{ljena delatnost filozofiranja? Da li je
{kolovanje u filozofiji imalo da pripravi polaznike da postanu poznavaoci istorije ~udnih

Pogovor: Filozofija i deca

72



73

biografija i jo{ ~udnijih domi{ljanja jednom za svagda kanonizovanih velikana filozofske
misli? Saobra}ajci u unapred definisanim `argonima filozofske obrazovanosti? Tehni~ari
razli~itih pogona diskurzivnih formacija? Ako je jo{ i{ta preteklo od se}anja na ona heroj-
ska vremena filozofije, za koja je Sokrat, sre}om, pretekao kao jo{ uvek neprolazni model,
onda bi odgovor morao da bude: ne.

A ako je tako, onda je negde u me|uvremenu na~injena ozbiljna gre{ka. Uz malo
dobre volje i ne samo intelektualne i profesionalne hrabrosti, nju nije bilo te{ko locirati.
Ona mora biti da je po~injena mnogo pre po~etka obuke za profesionalno bavljenje filo-
zofijom na fakultetu. ^ak i mnogo pre nego {to se u pojedinim zemljama u srednjoj {koli
dospeva do ovakve ili onakve redovne nastave filozofije. Jer situacija je ista, bilo da se
upoznavanje mladih sa praksom filozofiranja odigrava tek na specijalizovanim fakulteti-
ma a da prethodno nema nikakvog takvog obrazovanja u {kolskom programu, kao u
Lipmanovoj otad`bini, bilo da se, kao kod nas, ona odjednom pojavi u zavr{nim razredi-
ma, kada, ako je sre}e, stigne tek da izazove iznena|enje. U oba slu~aja, dugotrajan i
naj~e{}e neizvodljiv zadatak sastoji se u nastojanju da se poru{e u~inci dotada{njeg
tehni~ki i dru{tveno funkcionalizovanog nefilozofskog {kolovanja, da se destabilizuju nje-
govi „rezultati“ i eventualno uka`e na neophodnost istra`ivanja koja ne bi nekriti~ki prih-
vatala i usvajala sva ona razli~ita u~enja koja pod alibijem „nau~nosti“ svoje zakone razu-
mevaju kao novo Sveto pismo.

Po{to se tako greh modernog obrazovanja prema onome {to je u njena najslavnija
vremena va`ilo za filozofiju pokazao kao zaista isto~ni, Lipman kre}e da radi sa sasvim
malom decom, onom koju jo{ nije stigao da korumpira obrazovni in`enjering. Njega
potom slede i mnogi drugi plemeniti podvi`nici traganja za izgubljenim izvorom filozofske
zapitanosti. I, gle ~uda, pokazalo se da nikada nije prerano za filozofiranje. Sa pet ili {est
godina dete se mo`e ~uditi nad poreklom sveta, nad misterijama razumevanja kona~nosti
i beskona~nosti prostora i vremena, pa i Boga, kao {to ve} u desetoj godini mo`e postavi-
ti mnoga „ozbiljna“ pitanja eti~ke i socijalne naravi. I to na neposredniji, direktniji, manje
kamufliran na~in nego u oficijelnoj filozofskoj predaji, a da se istovremeno ni{ta ne izgu-
bi od dalekose`nosti.

Kad se naknadno bolje pogleda, ni za to postignu}e ne bi se moglo re}i da je neo~eki-
vano. Budu}i da je re~ o spremnosti ili nespremnosti za istra`ivanje, o kadrosti za argu-
mentaciju ili tek za sva|u, o vaspitanosti za detektovanje i postavljanje pitanja ili o nje-
nom manjku, ne samo da nikada nije dovoljno rano da se po~ne ve} va`i na~elo: {to pre,
to bolje. Jer tu, na izvori{tu zapitanosti, pojmovi jo{ nisu opojmljeni, nisu sapeti stegom
doktrine i navike, tu jo{ nisu povredili ono na {ta smeraju, ono {to bi da zahvate i ozna~e,
tu jo{ ili tek mogu da se kroje, te{u, odbacuju, prebacuju, preme{taju, izme{taju, tu jo{ ne
moraju da ostanu okamenjeni posmrtni belezi istorije problema, tu se tek ustanovljuju i,
{to je mnogo va`nije i zna~ajnije ~ak i kad prvo nije ta~no, propituju pojmovi. I ne samo
pojmovi. Slike, asocijacije, metofore, tela, ~uvstva, sve ono {to je disciplinarna filozofska
ortodoksija prognala iz svog vidokruga, a {to danas, poku{avaju}i da se iskupi, nastoji da
uklju~i u svoje „mi{ljenje“.

Rezultati takvog pristupa, kad god se on nije pretvorio u manir i stilizovao u apsolut-
no ispravan put, u toj su meri bili za~u|uju}i da i danas mnogi s rezervom gledaju na njih.
Stvar je u pogledu. Ti rezultati svakako nisu oni na koje pomi{ljamo predstavljaju}i ih sebi
kao da su izneti u ne~itljivim filozofskim knjigama, toliko golemim da se mogu koristiti i
kao hladno oru`je, nisu oni o kojima }e esnafska zajednica raspravljati na kongresima
narednih godina. To su vi{e oni neo~ekivani rezultati koje posti`e zajednica u~enika,
naj~e{}e mimo {kolskog programa ili uprkos njemu, oni jednokratni, neponovljivi uvidi
koji ostaju za ~itav `ivot, ono otvaranje prostora za domi{ljanje koje vi{e ne}e mo}i tako



lako da se prekine i suspenduje bilo kojim dekretom, ono obrazovanje koje doslovno obra-
zuje ne decu, nego ljude za ono za {ta bi svako obrazovanje trebalo da obrazuje: za onu
samostalnost koja se ti~e umovanja, za rasu|ivanje koje ne}e pristati na nalog bilo kog
drugog autoriteta do vlastitog uma, za onaj otpor svakoj aktuelnoj i budu}oj manipulaciji
i zavo|enju, za vrednovanje i za odgovornost, za mogu}nost identifikovanja, jedna~enja
raznorodnog, ali i za razlikovanja, diferenciranja istorodnog, za sve ono, ukratko, po ~emu
nismo zombiji.

Ve{tina koju takav pristup zahteva od „pedagoga“ utoliko je te`a, neuporedivo te`a
od one da misionarski {iri istinu o koristi i zna~aju svog „predmeta“. Opreznost i obzir nost
sada postaju glavne re~i nastavni~ke prakse. Ni{ta rukovo|enje, ni{ta dirigovanje. Samo
ravnopravna briga za proceduru dijaloga, za slu{anje, za razabiranje, za odlu~ivanje, za
prosu|ivanje. Samo pomo} u iskazivanju, formulisanju, u redosledu, samo otvaranje
mogu}nosti. Pedagog postaje dobar „stimulator“, stimulator svojih {ti}enika, a ne zbornik
odgovora na sva pitanja, ne enciklopedija nepotrebnih informacija, ne izvo|a~ unapred
programiranih nota. I upravo stoga i tek stoga {to nema gotove odgovore – ovakva pra ksa
postaje odgovorna.

Deci se, vide}ete, daju stimulusi, jer decu valja pre svega stimulisati za ili na takvu
misaonu aktivnost ~iji bi protagonisti i svedoci, a ne puki pasivni i nevoljki recipijenti,
sami mogli da budu. Ukoliko je tako ne{to pred njima, deca se pu{taju, deca se
otpu{taju… Ali „seansa“ Filozofije s decom, ipak, spada u ono {to se, da bi se potpuno
razumelo, treba videti i isku{ati, makar jednom probati. ^isto da bi se stekla ideja, re}i
}emo da na~elno va`i da se prvo bri`ljivo izabere, a potom ponudi deci jedna, recimo,
pri~a, samo pri~a, bez ikakvog komentara i naravou~enija. Ili to ne mora biti ni pri~a, ve},
a to je ponekad ~ak i bolje, neka umetni~ka slika ili fotografija, neka muzi~ka tvorevina
ili njena deonica. Zaista, {ta smo sve mislili, a nikada nismo rekli, i nismo imali kome da
ka`emo, nismo znali kako da ka`emo, niti da li to uop{te treba ili sme da se ka`e, kada
smo prvi put, a i to prekasno, slu{ali D`ona Kejd`a, ili prvi put videli Gojine slike, ili u
ti{ini plakali zbog Devoj~ice sa {ibicama. A {ta smo sve mogli re}i… O tim i o jo{ mno-
gim, nebrojenim i po sebi vrednim delima i u isti mah podsticajnim predlo{cima.

Sre}om, ima i onih koji se staraju o tome da tih provokatora na{eg budnog bi}a bude
sve vi{e i da oni dospeju makar do neke dece. Kod nas, dodu{e, retko i sporadi~no.
Svejedno, i za to malo imamo da zahvalimo upravo ovim ~asnim pregaocima ~ija se knji-
ga nalazi pred nama. Dve pionirke i jedine licencirane trudbenice u poslanstvu Filozofije
s decom u Srbiji, dve vredne Radmile, Satn i Go{ovi}, sa ekipom predava~a u osnovnim
i srednjim {kolama koju uspeju da obrazuju, ve} dugi niz godina poku{avaju manje da
implementiraju svoje vi{edecenijsko iskustvo iz inostranstva, a vi{e da kreativno obrade
onaj potencijal koji se u njemu nalazi, da omogu}e filozofiji da putem ovog otvorenog
„metoda“ progovori na srpskom, kao i da srpska deca profilozofiraju na maternjem jeziku,
u maternjoj melodiji, u onom kodu kojim obiluje i ona utrnuta ili zaboravljena doma}a
tradicija.

I ovaj njihov priru~nik, kao i njihova neodoljiva usmena delatnost u razli~itim
u~ionicama i u~ili{tima, jeste jedna ponuda, jedan dar, jedan putokaz, jedan nenametlji-
vo sugerisan, iskustvom podr`an i dobronamerno predlo`en na~in na koji se obrazuje ne
toliko za filozofiju, mada i to, koliko u filozofiji. To je prva i, dakle, jedina knjiga te vrste
kod nas, ali i da nije, bila bi jednako dragocena. Najdragocenije knjige prepoznaju se po
tome {to nam pru`aju beskrajno vrednu mogu}nost, koja bi nam ina~e, da njih nije, bila
nepovratno uskra}ena. Akademska filozofija bi i bez priru~nika Filozofija s decom,
nesumnjivo, uspela da pre`ivi, kao {to }e, ukoliko se odlu~i da pre`ivljava mimo njega, ne
obaziru}i se na njega, sada to u~initi samo na vlastitu {tetu. Ali uop{te nije u tome stvar,
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u pre`ivljavanju. Stvar je u spremnosti da se iskoristi prilika za delatno formativno prak-
tikovanje filozofije, koja se bez ovakvog pristupa obrazovanju nepovratno ispu{ta.

Utoliko je sadr`aj sme{ten izme|u ovih korica, nije preterano re}i, usamljen `i`ak
preteklog mi{ljenja u vremenima koja mu nisu naklonjena. I protiv njih, on ba{tini pleme-
nitu veru u smisao temeljne a nezatvorene obuke u toj naizgled uzaludnoj raboti propiti-
vanja. On bi da inicira, ali bez ekskluzivisti~kog misticizma. On bi da uvede decu, pa i
dovoljno neodrasle odrasle, u ono mo`da najva`nije, u svet nezavr{enih slika, uvek izno-
va slomljenih, prelomljenih i satvorenih slika, koje vi{e nikada ne bi terorisale svojom uni-
verzalisti~kom pretenzijom na va`enje, a da se stoga ne bi odustalo i od svakog
zajedni~kog istra`iva~kog preduze}a. On je brana i uzimanju stvari zdravo za gotovo, kao
i prihvatanju odre|enih znanja kao kona~nih istina. On je protivotrov svakovrsnom zat-
varanju o~iju, kao i, u daljoj potenciji, svakom konvencionalnom, konfekcijskom, stereo-
tipnom postojanju sa unapred definisanim protokolima.

Poku{ajte da se setite jo{ neke knjige koja ima takav vaspitni i emancipativni poten-
cijal istovremeno. Ona je zaista obe}anje mogu}nosti neprekidnog asociranja nepoveza-
nog i disociranja prebrzo integrisanog, koje }e, naravno, biti i naporno, i preporno, i rado-
sno, koje }e omogu}iti i pronala`enja i zagubljivanja, koje }e i op~injavati i ra{~injavati.
Odati se tome nije uvek ni lako ni prijatno, ali, na kraju krajeva, {ta bi drugo do jedno
takvo slobodno traganje i bio `ivot – ukoliko je vredan da se `ivi.

Predrag Krsti}
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